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Περίληψη
Στο κείμενο που ακολουθεί, γίνεται μια προσπάθεια να παρουσιαστούν και να συζητηθούν ζητήματα
που σχετίζονται με τη διδασκαλία και τη μάθηση των Επιστημών στις δομές της τυπικής και μη τυπι-
κής εκπαίδευσης, κάτω από την πίεση μιας απαισιόδοξης επιστημονικής πρόβλεψης. Μιας πρόβλεψης
που μιλά για την πλανητικού επιπέδου προσέγγιση της ανθρωπότητας σε μια καμπή της Ιστορίας της.
Η πρόβλεψη αυτή διατρέχεται από αβεβαιότητα, η οποία προκύπτει τόσο από την επιστημονική τεκ-
μηρίωσή της, όσο και από τις συνδεδεμένες με τη διαχείρισή της, ανθρώπινες παρεμβάσεις. Αυτή η
αβεβαιότητα, διαμορφώνει ένα πολιτισμικό πλαίσιο αυξημένης αστάθειας, αβεβαιότητας και ασά-
φειας στον πολύπλοκο «Κόσμο» μας. Μέσα σ’ αυτό το κλίμα οι πολίτες διαχειρίζονται την καθημερι-
νότητά τους, εκπαιδεύονται και οραματίζονται το μέλλον τους. Στο κείμενο που ακολουθεί, δοκιμάζω
μια ανασκόπηση χαρακτηριστικών της δυναμικής και της εξέλιξης της τρέχουσας εκπαίδευσης στις
Επιστήμες, επιχειρώντας να απαντήσω το μάλλον βασικό ερώτημα: υπάρχουν δυνατότητες προσαρ-
μογής των Ελληνικών εκπαιδευτικών δομών στους «αβέβαιους καιρούς μας»;

Λέξεις κλειδιά: εκπαίδευση στη διαχείριση της αβεβαιότητας, κλιματική αλλαγή και εκπαίδευση,
πολυπλοκότητα εκπαιδευτικής δυναμικής 

Abstract
In the following text, an attempt is made to present and discuss issues related to the teaching and
learning of Sciences in the structures of formal and non-formal education, under the pressure of a
pessimist scientific prediction. A prediction that speaks of the planetary approach of humanity at a
turning point in its History. This prediction is fraught with uncertainty, which arises both from its
scientific documentation and from the human interventions associated with its management. This
uncertainty forms a cultural framework of increased instability, uncertainty and ambiguity in our
complex “World”. Within this climate, citizens manage their daily lives, are educated and envision
their future. In the text that follows, I attempt a review of the characteristics of the dynamics and

2 RiSTE T5 ar1-2025_Tselfes_Layout 1  16/3/2026  12:39 μμ  Page 27



evolution of current science education, attempting to answer the rather basic question: are there
possibilities for adapting Greek educational structures to “our uncertain times”?

Keywords: climate change and education, complexity of educational dynamics, education in
managing uncertainty

Εισαγωγή
Αφορμή για το κείμενο αυτό έχουν αποτελέσει οι όλο και σαφέστερες αναλύσεις των Επι-
στημών των Γήινων Συστημάτων, οι οποίες έχουν εντοπίσει μια σειρά από συνδεδεμένες
μεταξύ τους, κρίσιμες διαδικασίες για τη διατήρηση της σταθερότητας και της ανθεκτικό-
τητας του συνολικού «Συστήματος Γη». Έχουν δηλαδή διαγνώσει ότι αυτές οι κρίσιμες δια-
δικασίες είναι από πολύ έως λίγο διαταραγμένες από τις ανθρώπινες δραστηριότητες· από
την αναδυόμενη δηλαδή για πρώτη φορά σε πλανητικό επίπεδο ανθρώπινη ζωή, ως διαφο-
ροποιημένη μορφή ζωής (Ανθρωπόσφαιρα) σε σχέση με αυτές που συγκροτούν τη Βιό-
σφαιρα. Πέτυχαν επίσης να κατασκευάσουν μετρήσιμους δείκτες που φανερώνουν σε ποιο
βαθμό η κάθε μια από τις παραπάνω γήινες διαδικασίες βρίσκεται εντός των ορίων σταθε-
ρότητας που εμφανίζουν τα 10.000 χρόνια της «Ολόκαινης» εποχής μας ή έχουν ξεπεράσει
αυτά τα όρια και πιέζουν προς ένα σαφώς απρόβλεπτο μέλλον, μιας νέας εποχής, την οποία
έχουμε ήδη σπεύσει να ονομάσουμε «Ανθρωπόκαινη». Οι δείκτες αυτοί, έδειχναν, το 2009,
ότι τα όρια της ευσταθούς λειτουργίας είχαν ξεπεράσει οι τρεις (3) από τις εφτά (7) τότε
μετρούμενες διαδικασίες (Rockstrom et al., 2009). Το 2023, τα όρια της ευσταθούς λει-
τουργίας είχαν ξεπεράσει οι έξι (6) από εννέα (9) μετρούμενες διαδικασίες (Forster et al.,
2025· Richardson et al., 2023). Τέλος, στην τελευταία δημοσιευμένη ανασκόπηση, που έχω
υπόψη μου (Wunderling et al., 2024), περιγράφονται συνολικά 19 γήινες διαδικασίες, από
τις οποίες οι 13 τείνουν προς την αποσταθεροποίηση, 2 προς τη σταθερότητα και 4 εμφα-
νίζουν ασαφές πρόσημο.

Επιπλέον, το ότι η κατάσταση είναι πρωτόγνωρα ασταθής, δεν προκύπτει μόνον από τα
σενάρια της κλιματικής κρίσης/ αλλαγής, που αναπτύσσουν οι Επιστήμες των Γήινων Συ-
στημάτων. Προκύπτει και από την ανασκόπηση της επίδρασης της πρόσφατης πανδημίας
στις κοινωνικές δομές και την εκπαίδευση (δες π.χ. Pokhrel & Chhetri, 2021· Stanistreet et
al., 2020), καθώς και από την παρακολούθηση των συνεπειών της κλιματικής αστάθειας
στην υγεία (δες π.χ. van Daalen et al., 2024). 

Τέλος, από την πλευρά της εκπαίδευσης, η γενικευμένη αίσθηση αστάθειας και αβεβαι-
ότητας αναδύεται από τις ολιστικές εκτιμήσεις διεθνών οργανισμών και επιστημονικών
δομών που αναπτύσσουν ταχύτατα προγράμματα εκπαίδευσης σε «ικανότητες βιωσιμότη-
τας» (δες π.χ. Bianchi et al., 2022) και «εκπαιδευτικά περιβάλλοντα κατάλληλα για έναν
ασταθή, αβέβαιο, πολύπλοκο και ασαφή (VUCA) κόσμο» (δες π.χ. Hanti et al., 2021). Εκτι-
μήσεις που «μιλούν» με όρους ικανοτήτων× δηλωτικών δηλαδή και διαδικαστικών γνώ-
σεων, ισχυρά συσχετισμένων με δεξιότητες και στάσεις, οι οποίες στηρίζονται σε ένα σύνολο
«άβολων», κοινωνικά και πολιτισμικά, γνώσεων και πρακτικών (Rayner, 2012), οι οποίες: 

28 Τσελφές Β.
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●  διαρρηγνύουν το στεγανό του δυσλειτουργικού Καρτεσιανού διαχωρισμού του νου από
το σώμα και των νοητικών/ πολιτισμικών σχημάτων σε δεκάδες, αριστοτελικής λογικής,
(υπο)κατηγορίες, 

● προωθούν τη συστημική σκέψη, ενημερώνοντας για την κυρίαρχη στα υπαρκτά φυσικά
συστήματα οπτική της «πολυπλοκότητας» και σπάζοντας την απλοϊκότητα της γραμμι-
κής αιτιότητας των σχολικών και όχι μόνον ερμηνειών, 

●  αποσταθεροποιούν τη διάκριση του «μελλοντικού πολίτη», με την οποία χειραγωγούνται
και εν πολλοίς περιθωριοποιούνται οι νέοι/ες,

●  αμφισβητούν τον μύθο της προσωπικής «αριστείας» για να προωθήσουν σε όλες τις ηλι-
κίες τη συνεργατική, κοινωνική και πολιτική «εδώ και τώρα» δράση για την επιβίωση  του
πλανήτη μας, ακόμη και στην προοπτική μιας ελεγχόμενης οικονομικής απο-ανάπτυξης. 

Προσωπικά, «ανήκω» στην κοινωνική μειονότητα της «τρίτης ηλικίας», έχοντας στενή
σχέση με τις Φυσικές Επιστήμες και τη διδασκαλία τους τα 60 περίπου χρόνια της ζωής
μου. Κοιτάζοντας όμως το σημερινό τυπικό εκπαιδευτικό περιβάλλον, της υποχρεωτικής
και της τριτοβάθμιας Ελληνικής εκπαίδευσης, νιώθω σαν να μην έχει περάσει μια μέρα από
τα μαθητικά μου χρόνια. Τα ζητήματα που εξακολουθούν να μας απασχολούν είναι περίπου
τα ίδια: αν οι μαθητές/τριες κατανόησαν το «μάθημά» τους, πώς το δίδαξε ο/η εκπαιδευ-
τικός, πώς θα βαθμολογηθεί ο/η μαθητής/τρια, ποια χαρακτηριστικά θα έχουν οι Πανελ-
λήνιες εξετάσεις, πώς θα διοικείται το Πανεπιστήμιο κ.ο.κ. Παράλληλα, κάποια ζητήματα
που παρουσιάζονται ως νέα, όπως της τυποποίησης και της αξιολόγησης του εκπαιδευτικού
έργου, του πολλαπλού βιβλίου, της ιδιωτικής τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, της αντικατάστα-
σης του μαυροπίνακα των σχολείων με ψηφιακούς αλληλεπιδραστικούς πίνακες κ.ο.κ., μοι-
άζουν να έχουν μεγαλύτερη σχέση με την οικονομία παρά με την εκπαίδευση· ενώ κάποια
άλλα, όπως το να διδάσκουμε «ικανότητες» και όχι απλά «γνώσεις», να διδάσκουμε «με-
θόδους»/ «πρακτικές» και όχι απλά «περιεχόμενο», να ενδιαφερθούμε για το «συναί-
σθημα» και την «αισθητική» και όχι μόνον για τη «λογική» των εκπαιδευτικών σχέσεων,
είναι σαν να μην έχουν τεθεί ποτέ.

Τι ακριβώς ή έστω τι περίπου συμβαίνει στις μέρες μας με τις Ελληνικές εκπαιδευτικές
δομές; Αλλάζει κάτι; Ή δεν αλλάζει τίποτα; Ή, ίσως, δεν υπάρχει και λόγος για να αλλάξει; 

Αυτό είναι το καταρχήν γενικό πλαίσιο του ερωτήματος που θα προσπαθήσω να απαν-
τήσω στο κείμενο που ακολουθεί. Και το κίνητρό μου δεν είναι επιστημονικό, ούτε φιλοσο-
φικό ή μεταφυσικό, ούτε υπαρξιακό. Προκύπτει από την προσωπική μου απορία και
ανησυχία, που γεννά η εμπειρική διαπίστωση ότι, στην πράξη, δεν βλέπω γύρω μου ανθρώ-
πους να ανησυχούν, να ρωτούν, να «ψάχνονται». Παρακολουθώ μόνο συζητήσεις για εκ-
παιδευτικές «αλλαγές και τομές», η οποίες εξελίσσονται άλλοτε ως επικοινωνιακά παιχνίδια
της αγοράς (δες την εγκατάσταση διαδραστικών πινάκων ως «δείκτη ποιοτικής εκπαίδευ-
σης») και άλλοτε ως διάλογοι περιορισμένης σημασίας εντός των κοινωνικών δικτύων (δες
διαγραφή «αιώνιων φοιτητών», ασφάλεια πανεπιστημιακών χώρων κ.ο.κ.).

2 RiSTE T5 ar1-2025_Tselfes_Layout 1  16/3/2026  12:39 μμ  Page 29



Μεθοδολογία
Οι απαντήσεις που αναζητώ, αφορούν παράγοντες και μεταβλητές πολύπλοκων συστημάτων.
Αυτό σημαίνει ότι μια σχετικά ασφαλής μεθοδολογία πρέπει να προσπαθήσει, τουλάχιστον,
να μην παρακάμψει τις θεμελιώδεις αρχές της πολύπλοκης δυναμικής (Mainzer, 1994):

●  Η κυρίαρχη μορφή αιτιότητας των πολύπλοκων συστημάτων είναι κυκλική. Αιτίες και
αποτελέσματα αλληλοεπηρεάζονται, ισορροπώντας τις εντάσεις που εμφανίζονται το-
πικά στα συστήματα και επιτελώντας η διάσημη λειτουργία της αυτοποίησης.

●  Αυτό συμβαίνει τοπικά, όταν κάποιος παράγοντας (ανθρώπινος, υλικός, κανονιστικός...)
δοκιμάζει και πετυχαίνει να επιλέξει κάποια από τα πιο πιθανά και πάντως περισσότερα
από ένα, διαθέσιμα, εφικτά σετ τιμών των αμφίδρομα συνδεδεμένων μεταβλητών, που
οδηγούν σε ισορροπία. Πρόκειται δηλαδή για μια μη γραμμική(!) δυναμική, η οποία
οδηγεί τοπικά μια αιτία σε κάποιο ευσταθές αποτέλεσμα που δεν είναι δυνατόν να προ-
βλεφθεί εκ των προτέρων, παρά μόνον να διαπιστωθεί εκ των υστέρων. Μια δυναμική
που βρίσκεται πολύ μακριά από τη γραμμική δυναμική των μοντέλων που αναπαριστούν
τα συστήματα της κλασικής φυσικής, όπου μια αρχική κατάσταση οδηγείται μονοσή-
μαντα, με βάση κάποια αιτία, σε κάποιο εκ των προτέρων προβλέψιμο αποτέλεσμα. 

●  Εδώ, τα μη προβλέψιμα αποτελέσματα μπορούν μόνον να εξηγηθούν, εκ των υστέρων,
μέσα από δύο διαδρομές, είτε: 

α) μέσω κάποιας καθοδηγούσας μεταβλητής του συστήματος, αν υπάρχει και έχει εντο-
πιστεί. Για παράδειγμα, ένα σύστημα όπως το εκπαιδευτικό, φαίνεται στις μέρες μας,
ότι μπορεί να καθοδηγείται ή από τη μεταβλητή της οικονομίας, που έχει τα χαρακτη-
ριστικά της παγκόσμιας πια κυριαρχίας (νέο)φιλελεύθερων τάσεων ή από τη μεταβλητή
των κοινωνικών αρχών και αξιών της νεοελληνικής κουλτούρας. Η πρώτη μεταβλητή
θα επηρέαζε τις εκπαιδευτικές δομές σε ευσταθείς ισορροπίες που εξυπηρετούν κυρίως
την «κίνηση του χρήματος», με χαρακτηριστικά αξιολόγησης και ανταγωνισμού, όπως
συμβαίνει στην Αμερική× ενώ η δεύτερη θα περιμέναμε να εξυπηρετεί κυρίως αρχές
και αξίες, αντιμετωπίζοντας την εκπαίδευση ως δικαίωμα των πολιτών και ανεξαρτήτως
κόστους υποχρέωση των θεσμών, όπως συμβαίνει στη Σουηδία. 

Εναλλακτικά, τα αποτελέσματα θα μπορούσαν να εξηγηθούν και 

β) μέσω της διαδρομής που έχουν χαράξει οι χρονικά προηγούμενες καταστάσεις ισορ-
ροπιών. Μια διαδρομή που καθορίζει και μέσω αιτίων και μέσω πιθανοτήτων τα πο-
λύπλοκα συστήματα ως ιστορικά. Για παράδειγμα, μια γενική εκπαίδευση που έχει
ισορροπήσει στηριγμένη σε διαδικασίες τυπικών εξετάσεων των μαθητών, σχετικές
με το περιεχόμενο, είναι εξαιρετικά απίθανο να στραφεί προς ισορροπίες που ευνοούν
τη διερευνητική διδασκαλία-μάθηση, η οποία ενδιαφέρεται για την ανάπτυξη ποιοτι-
κών ερωτημάτων που επιδέχονται περισσότερες από μία πιθανές απαντήσεις, την ανα-
γνώριση και άσκηση των διαφορετικών διαδικασιών/ στρατηγικών μάθησης που

30 Τσελφές Β.

2 RiSTE T5 ar1-2025_Tselfes_Layout 1  16/3/2026  12:39 μμ  Page 30



οικοδομούν και εξελίσσουν οι εκπαιδευόμενοι (National Academies of Sciences, Engi-
neering, and Medicine [ΝΑSEM], 2018), τις δημιουργικές και αποτελεσματικές ικα-
νότητες που αναπτύσσουν και όχι την «απόκτηση» γνώσεων περιεχομένου.

Με βάση τα παραπάνω, η μεθοδολογική προσέγγιση με βάση την οποία θα αναπαριστώ
τα γεγονότα ως δεδομένα (data) και θα δοκιμάζω τυχόν αναλύσεις και ερμηνείες, θα είναι
αφηγηματική. Δηλαδή, τα γεγονότα-δεδομένα θα διαδέχονται χρονικά το ένα το άλλο, καθώς
προσεγγίζουν «τις μέρες μας»× και οι αιτίες των τρεχόντων γεγονότων θα αναζητούνται:  

●  στα παρελθόντα γεγονότα. Για παράδειγμα, η καθολική αποδοχή από τους πολίτες ότι
τα μαθησιακά αποτελέσματα της διδασκαλίας ενός γνωστικού αντικειμένου αφορούν
σχεδόν αποκλειστικά το δηλωτικό του «περιεχόμενο», μπορεί να εξηγηθεί με βάση το
γεγονός ότι ο μοναδικός ίσως εν Ελλάδι αναγνωρισμένος ως αδιάβλητος θεσμός, αυτός
των πανελληνίων γραπτών εξετάσεων, μπορεί, με βάση τη δομή του να αξιολογεί μόνον
μαθησιακά αποτελέσματα που αφορούν αυτό το περιεχόμενο (όχι ικανότητες, δεξιότη-
τες, στάσεις, κ.λπ.), καθώς και 

●  στις τρέχουσες καθοδηγούσες μεταβλητές των συστημάτων. Για παράδειγμα, στη μετα-
πολεμική Ελληνική κοινωνία έχει επικρατήσει στον εργασιακό χώρο και για μεγάλα χρο-
νικά διαστήματα, η καθοδηγούσα μεταβλητή ότι: η πλέον ασφαλής (ελάχιστα αβέβαιη)
εργασιακή σχέση είναι αυτή που συνάπτει κάποιος με τους διάφορους δημόσιους φορείς.
Η μεταβλητή αυτή μπορεί να ερμηνεύσει το γεγονός της μεγάλης ζήτησης «θέσεων στο
Δημόσιο», ακόμη και αν οι θέσεις αυτές ήταν τις περισσότερες φορές οι λιγότερο καλά
αμειβόμενες.

Επιπλέον, ως αφηγητής, επιλέγω να ακολουθώ την πραγματιστική οντολογία της εσω-
τερικής-εξωτερικής θεώρησης των σχέσεων (Ko, 2024) και ως εκ τούτου να δηλώνω κάθε
φορά και μια «θέση θέασης» των γεγονότων. Για το ζήτημα αυτό θα χρησιμοποιήσω το με-
θοδολογικό/ επιστημολογικό πρότυπο που προτείνει ο Michael Fullan (2000), στο κείμενό
του «The Three Stories of Education Reform». Με βάση αυτό, θα ακολουθήσει 

(A) μια εσωτερική αφήγηση των σχέσεων (Inside Story) της βιωμένης εκπαιδευτικής εμ-
πειρίας μου, 

(B) μια από έξω προς τα μέσα αφήγηση (Outside-In Story) των πολιτικών/ θεσμικών πα-
ρεμβάσεων, που προσπαθούν να επηρεάσουν την εσωτερική ζωή των εκπαιδευτικών γε-
γονότων/ σχέσεων και 

(Γ) μια από μέσα προς τα έξω αφήγηση (Inside-Out Story) των εκπαιδευτικών διαδικασιών/
σχέσεων που κατευθύνεται προς το θεσμικό, πολιτικό και οικονομικό, σκέλος των κοι-
νωνιών που στηρίζουν τα εκπαιδευτικά συστήματα.

Στη συζήτηση που θα κλείσει το κείμενο, η εγκυρότητα των συμπερασμάτων, καθώς και
των διαφαινόμενων συνεπειών τους στα γεγονότα των ημερών μας και του κοντοπρόθεσμου
μέλλοντός μας, θα κριθεί από το κατά πόσο τα επιμέρους αποτέλεσμα των τριών αφηγήσεων
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που θα πραγματοποιηθούν συσχετίζονται μεταξύ τους, ισχυρά και με νόημα: τα αποτελέ-
σματα, δηλαδή, της κάθε μιας αιτιολογούν/ εξηγούν τα αποτελέσματα κάποιας άλλης και
ταυτόχρονα προκαλούνται απ’ αυτά, δημιουργώντας μια πλήρη αναπαράσταση αυτοποι-
ητικής δυναμικής για το σύστημα. 

Α. Η εσωτερική αφήγηση (I-S): η «βιωμένη εμπειρία» ως τρέχουσα
υποκειμενικότητα
Α1. Σπούδασα Φυσική στο Πανεπιστήμιο της Αθήνας την περίοδο 1969-1974, όπου εκτός

από πολιτική δεν θυμάμαι να έμαθα κάτι ουσιαστικότερο για το αντικείμενό μου από
όσα ήξερα ως μαθητής του τότε εξατάξιου Γυμνασίου, από το οποίο είχα αποφοιτήσει.
Το μόνο ενδιαφέρον επιστημονικό μου απόκτημα ήταν η βαθιά εδραιωμένη πίστη μου
ότι αυτή η δραστηριότητα που λέμε «Επιστήμη» ταυτίζεται με την εικόνα που στις μέρες
μας προβάλλεται ως «Αυτόνομη Επιστήμη» (Radder, 2010)· ως δραστηριότητα δηλαδή
μιας ανεξάρτητης κοινότητας ειδικών, που εργάζεται για την παραγωγή αποδεδειγμένα
αξιόπιστης/ «αληθούς» γνώσης. Γνώσης, με την οποία ερμηνεύονται με ενιαίο και απλό
τρόπο όλα τα φαινόμενα/ γεγονότα του (φυσικού) Κόσμου. Eκ των υστέρων, βέβαια,
μπορώ να υποθέσω ότι τη συγκεκριμένη περίοδο, η κατεύθυνση της σχέσης μου με την
επιστήμη καθορίστηκε από την κοινωνική αναγνώριση που συνόδευε ένα «παιδί από
την επαρχία», το οποίο «πέτυχε να περάσει» σε μια «δύσκολη» σχολή, με υψηλή, μάλι-
στα, βαθμολογία (καθοδηγούσα μεταβλητή-ΚΜΑ1).

Α2. Στη συνέχεια, ξεκίνησα διδακτορικές σπουδές στο τότε Κέντρο Πυρηνικών Ερευνών
«Δημόκριτος». Εδώ, οι λόγοι φαίνονταν να είναι περισσότερο προσωπικοί, παρά κοι-
νωνικοί. Αφορούσαν συναισθηματικές και αισθητικές παραμέτρους του «πολιτισμού»
που είχε διαμορφώσει η τότε φοιτητική νεολαία, σχετικά με τις προοπτικές της στρα-
τιωτικής θητείας και όχι κάποια καθοδηγούσα μεταβλητή: εγώ απλά, δεν ήθελα να πάω
στρατιώτης! Χρειαζόμουν αναβολή στράτευσης. 

Όμως, κατά τη διάρκεια αυτών των σπουδών έμαθα μια συνολικά διαφορετική Φυσική,
απ’ αυτή που ήξερα, αφού πρώτα διαπίστωσα ότι στο σχολείο και το Πανεπιστήμιο δεν είχα
μάθει σπουδαία πράγματα. Και αυτό, όχι επειδή δεν μου τα είχαν διδάξει× μάλλον επειδή,
με βάση τις προϋπάρχουσες απόψεις μου, δεν περίμενα να συμβαίνουν. Πιο συγκεκριμένα,
από τα μαθήματα του Γυμνασίου, ο νοητός, αόρατος, μη αισθητός κόσμος των θεωρητικών
επιστημονικών ιδεών και μοντέλων, ξεκινούσε και σιγά-σιγά απλωνόταν παράλληλα με το
αισθητό φάσμα των εμπειριών μου, χωρίς να τέμνεται μ’ αυτό. Υπήρχε κάπως σαν έργο Τέ-
χνης, που μπορούσες να το απολαμβάνεις χωρίς να το αγγίζεις, χωρίς να το χρησιμοποιείς
στην καθημερινότητά σου. Έτσι, μπορούσα να φανταστώ ότι τις διδακτορικές σπουδές μου
θα κατάφερνα να προσθέσω κι εγώ μια δική σου πινελιά, που θα απολάμβαναν κάποιοι
εξαιρετικά σημαντικοί για μένα, «άλλοι». 

32 Τσελφές Β.

2 RiSTE T5 ar1-2025_Tselfes_Layout 1  16/3/2026  12:39 μμ  Page 32



Αυτά όμως που αποκαλύφθηκαν ήταν πολύ διαφορετικά και σε γενικές γραμμές έλεγαν
ότι αν και ήμουν πτυχιούχος φυσικός δεν είχα μάθει τι δουλειά κάνουν οι επιστήμονες. Για
παράδειγμα, δεν είχα καταλάβει ότι: 

α) η επιστημονική, επαγγελματική παραγωγική κοινότητα ρυθμίζεται από μια απίστευτη
πειθαρχία. Μια πειθαρχία (δες, για παράδειγμα την «Magna Charta Universitatum, 2020,
https://www.magna-charta.org/magna-charta-universitatum/mcu2020), ουσιαστικά
ομότι-μων σχέσεων, με άγραφους αλλά εξαιρετικά σκληρούς «κανόνες» αιώνων, που
προστατεύουν τα κείμενα, αποθεώνουν την παρρησία στην επιστημονική έκφραση και
σέβονται σχολαστικά την πνευματική ιδιοκτησία, την ίδια στιγμή που στις αποφασιστικές
φάσεις των κρίσεων και των σχολιασμών τα ονόματα των συγγραφέων και των κριτών
διαγράφονται μεθοδικά, γιατί προφανώς σημασία έχουν οι ισχυρισμοί τους και όχι το
ποιος τους διατυπώνει! Μια πειθαρχία, σύμφωνα με την οποία, το κάθε προσωρινό τέλος
των διαδικασιών το βάζει η λογική αντιπαράθεση και όχι η δημοκρατική πλειοψηφία! 

β) η επιστημονική δραστηριότητα δεν ήταν, όπως πίστευα, «Αυτόνομη». Ήταν μια δρα-
στηριότητα με χαρακτηριστικά που ταιριάζουν στο επιστημολογικό μοντέλο της «Επι-
στήμης Δημοσίου Συμφέροντος» (Radder, 2010), το οποίο μιλά για μια επιστημονική
κοινότητα, η οποία:

i) χρηματοδοτείται από κρατικούς θεσμούς/ φορείς, 

ii) στηρίζει τη βασική έρευνα και ταυτόχρονα εργάζεται για την επίλυση κρατικών, πα-
ραγωγικών, οικονομικών και άλλων κοινωνικών προβλημάτων, 

iii) έχει στενή σχέση με τις κλασικές τεχνολογίες, που αποτελούν ένα είδος Τέχνης με
την παλαιότερη σημασία του όρου, όταν η Τέχνη δεν σήμαινε μόνον τις Καλές Τέχνες
((Schatzberg, 2018/2024) και το πιο σημαντικό, 

iv) δημοσιεύει, κοινοποιεί ανοιχτά και για όλους, την όποια γνώση παράγει, αφού πρώτα
οι ομότιμοι την κρίνουν και την επικυρώσουν. 

Έτσι, οι διδακτορικές μου σπουδές μετατόπισαν, με κάποια καθυστέρηση, τις περί επι-
στήμης απόψεις μου στην καρδιά της ψυχροπολεμικής επιστημονικής-τεχνολογικής αμε-
ρικανικής ιδεολογίας και πολιτικής, του Sputnik Shock (U.S. Congress, 1958). Μιας
επιστημονικής πολιτικής που κατασκεύαζε μια παγκόσμια καθοδηγούσα μεταβλητή
(ΚΜΑ2), με βάση την οποία είχε γίνει η επιλογή του θέματος της διατριβής μου (έρευνα για
υλικά που φαινόταν ότι μπορούν να κατασκευάσουν χώρους αποθήκευσης υδρογόνου: Mg
και κράματα με σπάνιες γαίες), η κατασκευή των κραμάτων-δειγμάτων από Αμερικανικό
εργαστήριο, η συνεργασία του «Δημόκριτου» με το Πανεπιστήμιο του Μονάχου κ.ο.κ. 

Α3. Μετά το 1983, εργάστηκα ως εκπαιδευτικός στη Γενική Εκπαίδευση, στο Λύκειο, όπου
τα πήγα πολύ καλά, γιατί από το 1969 εργαζόμουν συστηματικά στα φροντιστήρια, απ’
όπου είχα μάθει τι πρέπει να γνωρίζει ένας μαθητής για να «γράψει καλά» στις εξετά-
σεις. Τραυματικά, όμως αποδείχτηκαν την ίδια εποχή κάποια λίγα μαθήματα που έκανα
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σε τάξεις του Γυμνασίου, για να συμπληρώνω ωράριο. Εκεί, οι μαθητές και οι μαθήτριες
έδειχναν και δήλωναν με κάθε τρόπο ότι τα πράγματα που προσπαθώ να τους/τις μάθω
«δεν τους/τις ενδιαφέρουν»· και ομολογουμένως, δεν μπορούσα να τους/τις πείσω ότι
κάνουν λάθος. 

Βέβαια, η επιλογή εργασίας στον χώρο της δημόσιας εκπαίδευσης, μετά την ολοκλήρωση
των διδακτορικών σπουδών, μόνον αναμενόμενη δεν μπορεί να θεωρηθεί με βάση την κα-
θοδηγούσα μεταβλητή της επιστημονικής παράδοσης ΚΜΑ2. Εδώ φαίνεται ότι η καθοδη-
γούσα μεταβλητή των εργασιακών επιλογών μου (ΚΜΑ3), είχε αναφορά στην αναζήτηση
ενός ασφαλούς εργασιακού περιβάλλοντος, με χαμηλότερες ίσως αμοιβές αλλά με αναβαθ-
μισμένη ποιοτικά προσωπική ζωή και ελεύθερο χρόνο, μέσα σε ένα ελάχιστα αυταρχικό ερ-
γασιακό πλαίσιο× μια επιλογή, που απ’ όσο θυμάμαι, ενίσχυε το διάχυτο κλίμα αισιοδοξίας
της μεταπολίτευσης και της «αλλαγής».

Α4. Αμέσως μετά πέρασα στην εκπαίδευση εκπαιδευτικών της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης,
πρώτα στο «Μαράσλειο», μετά στο ΠΤΔΕ του ΑΠΘ και τέλος στο ΤΕΑΠΗ του ΕΚΠΑ.
Η διαδρομή αυτή ήταν γεμάτη εκπλήξεις και προκλήσεις. Στο ξεκίνημά της, θυμάμαι ότι
η συζήτηση για τη φύση της νέας δουλειάς μου ήταν διεθνώς στο αποκορύφωμά της. Η
Διδακτική των Φυσικών Επιστημών (Science Education),  το νέο μου γνωστικό αντικεί-
μενο, δεν φαινόταν να έχει κάποια σχέση με τη δουλειά μου στον Δημόκριτο, το Λύκειο
ή τα φροντιστήρια. Προσδιοριζόταν ως επιστημονική πειθαρχία που ασχολείται με τη
μελέτη της αλληλεπίδρασης των Φυσικών Επιστημών με την Κοινωνία. Δηλαδή τη με-
λέτη της, μέσω της εκπαίδευσης, επίδρασης των Φυσικών Επιστημών πάνω στην Κοι-
νωνία, καθώς και την επίδραση της Κοινωνίας πάνω στις Φυσικές Επιστήμες (Yager,
1984). Ένα αντικείμενο πολύ πιο πλατύ και πολύ πιο έξω από τις «θετικές επιστήμες»,
ακόμη και από τη διδασκαλία του περιεχομένου τους, από ότι είχα φανταστεί.

Η κοινωνιολογική, πολιτισμική και πολιτική διάσταση του αντικειμένου αποκαλύφθηκε
ταχύτατα, καθώς παράλληλα με την ιστορική καμπή του τέλους του Ψυχρού Πολέμου, το
1989, εμφανίστηκε ο Αμερικανικός εκπαιδευτικός στόχος του «Επιστημονικού Γραμματι-
σμού», που χαρακτηρίσθηκε από το σύνθημα «Επιστήμη για όλους» (δες π.χ. American As-
sociation for the Advancement of Science [AAAS], 1990) και κατέκλισε το παγκόσμιο
εκπαιδευτικό στερέωμα. Ένας στόχος που στην Αμερική εξελίχθηκε με την τυποποίηση των
εκπαιδευτικών «Common core State Standards» (δες π.χ. Council of Chief State School Of-
ficers [CCSSO], 2010): ενοτήτων γνώσεων και ικανοτήτων που έπρεπε να προωθούνται από
τα προγράμματα σπουδών και να αξιολογούνται ως προς την επιτυχή πρόσληψή τους από
τους/τις μαθητές/τριες.  Καινοτομίες, που δυσκολεύτηκα να κατανοήσω, τόσο ως προς το
περιεχόμενό τους, όσο και ως προς την πολιτική τους στόχευση. Φυσική «εκτός των τειχών»;
Φυσική για «καθημερινή χρήση»; Μάλλον καλά έκανε, σκεφτόμουνα, σύσσωμο το αμερι-
κανικό εκπαιδευτικό σύστημα, των μαθητών/τριών και των γονέων συμπεριλαμβανομένων,
που αντιστεκόταν λυσσαλέα (δες για παράδειγμα Berkovich, 2011).
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Μέσα από τις προσπάθειες που έκανα για να ενημερωθώ αλλά κυρίως από τις συνεργα-
σίες που καλλιεργήθηκαν την ίδια εποχή με συναδέλφους, ειδικούς των κοινωνικών και παι-
δαγωγικών επιστημών, έμαθα ότι η «αδρανής επιστημονική γνώση» (Whitehead, 1967) της
Αυτόνομης Επιστήμης, που διδάσκαμε στα σχολεία είναι διαφορετική από τη «γνώση σε
χρήση» ή «για χρήση» (Li et al., 2023) και μάλιστα διαφορετική για κάθε διαφορετική
χρήση! Τόσο διαφορετική, που στις μέρες μας μου μοιάζει με στρουθοκαμηλισμό το να αρ-
νείται κάποιος ότι η διάχυτη στην αγορά «Εμπορευματοποιημένη Επιστήμη» (Radder, 2010)
παράγει, επικυρώνει, πατεντάρει και διακινεί επιλεκτικά, γνώσεις και τεχνήματα ουσιωδώς
διαφορετικά από αυτά της «Επιστήμης Δημοσίου Συμφέροντος». Όπως μου φαίνεται ενο-
χλητικό και το να αδιαφορεί κάποιος/α για το κατά πόσο, όντας εκπαιδευτικός, συμβάλλει
ή όχι και με ποιους τρόπους, στη διαχείριση των σχολικών τάξεων ως «υπο-αγορών» δια-
φήμισης ή και διακίνησης «τεχνο-επιστημονικών προϊόντων». Για να μην αναφερθώ στο
απολύτως, κατά την άποψή μου, επιστημονικά ανήθικο αλλά οικονομικά θεμιτό γεγονός, της
μη κοινοποίησης (μέσω πατέντας) σημαντικών επιστημονικών γνώσεων.  

Επηρεασμένος βαθύτατα από αυτές τις ιδέες που αποδιοργάνωναν το παραδοσιακό επι-
στημονικό προφίλ μου, εκμεταλλεύτηκα στο έπακρο μια ευτυχή συγκυρία και έστρεψα το
μεγαλύτερο μέρος της εκπαιδευτικής μου δραστηριότητας σε μια συνεργασία με συνάδελφο
από τον χώρο του Θεάτρου. Μια συνεργασία που κρατάει πάνω από 20 χρόνια και από την
οποία έμαθα τις δυνατότητες και τα προβλήματα που αναδύονται από τις προσπάθειες πα-
ραστατικής/ θεατρικής αφήγησης των προς διδασκαλία και μάθηση δηλωτικών επιστημο-
νικών ιδεών της αγαπημένης μου Φυσικής.

Συνολικά, η διαδρομή μου στον χώρο της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, φαίνεται να είναι
η μόνη που κινήθηκε κατευθυνόμενη, τόσο από τη δυναμική των ιστορικά διαδοχικών κα-
ταστάσεων τοπικής εργασιακής ισορροπίας, όπου βυθίζονταν οι εμπειρίες μου (καταστάσεις,
που καθώς διαδέχονταν η μία την άλλη, εμφάνιζαν μια όλο και υψηλότερη αίσθηση ελευθε-
ρίας δράσης και σκέψης), όσο και μια, ουσιαστικά ακαδημαϊκή κατευθύνουσα μεταβλητή
(ΚΜΑ4) (αυτή της αναζήτησης και τεκμηρίωσης νέων ιδεών στο πεδίο της έρευνας).

Α5. Όμως τα πράγματα εξελίσσονταν με ασύλληπτη ταχύτητα. Μετά την οικονομική κρίση
στο τέλος της πρώτης δεκαετίας του 21ου αιώνα και την πανδημία που ακολούθησε στην
αρχή της δεύτερης, έγιναν καθημερινότητα τα «μηνύματα» για την έναρξη της παγκό-
σμιας «κλιματικής αλλαγής» και των συσχετισμένων με αυτή περιβαλλοντικών και κοι-
νωνικών προβλημάτων· με την UNESCO (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization), τον OECD (Organisation for Economic Co-operation and Devel-
opment), την Ευρωπαϊκή Ένωση και ασφαλώς την Παγκόσμια Τράπεζα, να αναβαθμί-
ζουν τα κλασικά ζητήματα της προστασίας του περιβάλλοντος και να εκδίδουν τη μια
μετά την άλλη μελέτες και οδηγίες για εκπαιδευτικές παρεμβάσεις, που στοχεύουν στην
κατεύθυνση της ανάπτυξης ικανοτήτων «βιωσιμότητας» ή και «κλιματικής αλλαγής»
(δες π.χ. Bianchi et al., 2022· Eilam, 2024· Elfert & Ydesen, 2023· Hung, 2023· Klees,
2002· Nusche et al., 2024· Tomassi et al., 2024· Zapp, 2021).
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Εδώ, η αντίδρασή μου ήταν μάλλον κουρασμένη. Το μόνο που κατάφερα να μάθω και να
ερευνήσω από τις δεκάδες διδακτικές προτάσεις που έρχονταν κατά ριπές από τη βιβλιο-
γραφία (η οποία πολλαπλασίασε τον όγκο της και μέσω της καθιέρωσης και των προφανώς
κερδοσκοπικών «open access» περιοδικών), ήταν η «εκπαιδευτική/ διδακτική- μαθησιακή
διερεύνηση». Και μπορεί να την έμαθα ικανοποιητικά, όμως η ερευνητική συνεισφορά μου
δεν νοιώθω ότι ξέφυγε από το κυρίαρχο πια τοπίο του πληροφοριακού πληθωρισμού. 

Εδώ, η κυρίαρχη κατευθύνουσα μεταβλητή (ΚΜΑ5) φαινόταν να αναδύεται πάλι από
τον κοινωνικό χώρο. Και μάλλον είχε να κάνει με τη μελαγχολία που δημιουργεί η περιθω-
ριοποίηση της ένταξης στη μειονότητα των ανθρώπων της τρίτης ηλικίας (δες για παρά-
δειγμα, Robins et al., 2002).

Συνοπτικά, δηλαδή, μπορώ να πω ότι στη σχέση μου με τη «Φυσική», στην υποχρεωτική
και προπτυχιακή μου εκπαίδευση τη βίωσα ως κλασική, αναγεννησιακή Επιστήμη της «αλή-
θειας»· στις μεταπτυχιακές σπουδές μου γνώρισα το ψυχροπολεμικό της, εφαρμοσμένο,
επαγγελματικό πρότυπο και στην ακαδημαϊκή μου πορεία αναμετρήθηκα με τις εκπαιδευ-
τικές, κοινωνικές και πολιτικές της διαστάσεις. Ταυτόχρονα βίωσα και τη διδασκαλία της
Φυσικής σε όλες ανεξαιρέτως τις βαθμίδες της τυπικής αλλά και μη τυπικής (π.χ. φροντι-
στηριακής) εκπαίδευσης.

Οπότε, μετά από αυτή την εσωτερική αφήγηση, μπορώ να διατυπώσω κάποιες πιο συγ-
κεκριμένες απορίες; 

(α) Οι διαφορετικές εποχές που βίωσα στη σχέση μου με τη Φυσική καθρεφτίζουν κάποια
«πραγματικότητα»; Το «διαφορετικό», δηλαδή, που περιγράφω, προέκυψε από τα βιώ-
ματά μου ή πρόκειται για μια εκτίμηση που δημιούργησα μέσα και από τα εκ των υστέ-
ρων διαβάσματά μου; 

(β) Γιατί αν ισχύει το δεύτερο, που μάλλον ισχύει, η εκπαιδευτική «πραγματικότητα» μπορεί
να «ρέει» και οι ανθρώπινοι παράγοντες που την κινούν να λειτουργούν αδιάφορα προς
τη συνολική ροή της… Αδιάφορα ως προς την ένταση της ροής ή την κατεύθυνσή της…
Οπότε, 

(γ) Είναι προβληματική η πολιτική και πολιτισμική επιλογή ότι: η κάθε φορά, τρέχουσα εκ-
παίδευση αφορά κυρίως το μέλλον και όχι το παρόν των κοινωνιών. Είναι προβληματικό
να θεωρούμε ότι οι μαθητές/τριες αποτελούν «μελλοντικούς/ες» και όχι ενεργούς/ες
«σημερινούς/ες» πολίτες. Γιατί, για παράδειγμα, οι σημερινοί μαθητές δρουν κάτω από
την πίεση μιας πρωτοφανούς σε ένταση και ποιότητα αυτο-επιβαλλόμενης και αυτο-
τροφοδοτούμενης βίας! Αυτής που καθοδηγείται από την κοινωνική-εκπαιδευτική κα-
θοδηγούσα μεταβλητή της προσωπικής αριστείας και επιτυχίας (δες π.χ. Miller-Price,
2019). Μιας αυτο-επιβαλλομένης βίας που είναι πιθανό να εξοικειώνει τα υποκείμενα
με το υπόβαθρο της γενικότερης άσκησης βίας από τους νέους.

Σε κάθε περίπτωση, η παραπάνω I-S αφήγηση δίνει μορφή στην τρέχουσα υποκειμενι-
κότητά μου, που είναι αδύνατον να διαχωρίσω ποιο κομμάτι της προέρχεται από ποιες 
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διαφορετικές εμπειρίες (δες τη ρευστότητα της «βιωμένης εμπειρίας» στη βάση της θεμε-
λιώδους πραγματιστικής υπόθεσης του A. N. Whitehead (1929) για τη γνώση). Είναι όμως
χρήσιμη, επειδή όλοι/ες οι αναγνώστες του κειμένου θα έχουν προσωπική άποψη γι’ αυτή.
Όλοι/ες ανεξαιρέτως! Γιατί όλοι/ες οι πολίτες έχουν βιώσει τυπικές μορφές εκπαίδευσης για
ένα σημαντικό διάστημα της ζωής τους. Ιδιαίτερα οι εκπαιδευτικοί, όπως εγώ, είναι κυριο-
λεκτικά βουτηγμένοι στο εκπαιδευτικό σύστημα από την ηλικία των 5 ή 6 ετών μέχρι να πά-
ρουν σύνταξη. Μια συνθήκη, που όπως υποστηρίζει ο J. W. Cook (2019), αμφισβητεί ευθέως
την ικανότητα του επαγγελματικού εκπαιδευτικού χώρου και, προφανώς, τη δική μου ικα-
νότητα, να ξεφύγει από έναν υποκειμενικό τρόπο γενικότερης προσέγγισης των πραγμάτων. 

Παραθέτω επίσης, μια συνοπτική περιγραφή της παραπάνω αφήγησης με μορφή πίνακα
(1).

Πίνακας 1. Προσωπική αφήγηση μεταβολών των εκπαιδευτικών σχέσεων και
των γεγονότων από εσωτερικό παρατηρητή 
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Στη συνέχεια προχωρώ, παραθέτοντας σε συντομία τη δεύτερη, από έξω προς τα μέσα (από
το γενικότερο κοινωνικό-πολιτικό σύστημα προς το εκπαιδευτικό) αφήγηση των εκπαιδευ-
τικών γεγονότων, επιλέγοντας και χρησιμοποιώντας βιβλιογραφικά δεδομένα εξωτερικών
παρατηρητών. 

Β. Η από «έξω προς τα μέσα» αφήγηση (O-I-S): από τον «Ψυχρό 
Πόλεμο» στη διαφαινόμενη στις μέρες μας «Απο-παγκοσμιοποίηση»
Συνολικά θα ασχοληθώ με την περίοδο που ξεκινά με το τέλος του δεύτερου παγκόσμιου
πολέμου και φτάνει μέχρι τις μέρες μας, δεδομένου ότι οι κοινωνικο-πολιτισμικές ανακα-
τατάξεις αυτής της περιόδου φαίνεται να έχουν αφήσει σημαντικά και ευδιάκριτα σημάδια
πάνω στις γενικότερες εκπαιδευτικές στοχεύσεις και πρακτικές της εποχής μας. Αυτό, σε
αντίθεση με την προπολεμική περίοδο, που τις παρακαταθήκες της, τις έσβησαν οι κατα-
στροφές της δεκαετίας του 1940, σε βαθμό που όσες απ’ αυτές ανασύρονται σήμερα από
τη βιβλιογραφία να φαντάζουν ως καινοτόμες (δες για παράδειγμα τα ανεστραμμένα προ-
γράμματα σπουδών/ μαθήματα του Dewey (Stoller, 2018). 

Β1. Στην Ελλάδα, η πρώτη μεταπολεμική περίοδος συγκροτημένης εκπαιδευτικής πολιτικής
ξεκινά τη δεκαετία του 1960, αμέσως μετά το Αμερικανικό Sputnik Shock και ακολουθεί
τη γενικότερη ψυχροπολεμική γραμμή: χρησιμοποιούμε τη Γενική Εκπαίδευση για να
εξυπηρετήσουμε την ανάπτυξη της Πανεπιστημιακής εκπαίδευσης και έρευνας· χωρίς,
κατά το δυνατόν, κοινωνικούς αποκλεισμούς, επειδή τα επιστημονικά «ταλέντα» που
χρειαζόμαστε μπορεί να προέλθουν και από τις κατώτερες κοινωνικές-οικονομικές τά-
ξεις (Ebert-Flattau et al., 2006). Η Ελληνική εκδοχή αυτής της πολιτικής είχε μεγάλη
επιτυχία και τα αποτελέσματά της αποδείχτηκαν εξαιρετικά ευσταθή (Τσελφές, 2021):

i) καθιέρωσε την υποχρεωτική δωρεάν εκπαίδευση για όλους τους πολίτες (έναντι της
καθιέρωσης των φοιτητικών δανείων που προκρίθηκαν στην Αμερική), μεταβάλλον-
τας σε συμπεριληπτικές κατευθύνσεις το μαθητικό δυναμικό, 
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ii) οργάνωσε το περιεχόμενο σπουδών της Γενικής Εκπαίδευσης με βάση επιστημονικά
πρότυπα (για παράδειγμα, το περιεχόμενο για τις Φυσικές Επιστήμες συγκροτήθηκε
με βάση το περιεχόμενο των εισαγωγικών πανεπιστημιακών μαθημάτων),

iii) καθιέρωσε τον μέχρι σήμερα αδιάβλητο θεσμό των Πανελληνίων Εξετάσεων, ως τρόπο
επιλογής των «καλύτερων» μαθητών/τριών για την εισαγωγή στα Πανεπιστήμια, 

iv) έπεισε όσους μαθητές και μαθήτριες δεν κατάφερναν να περάσουν στις εξετάσεις
ότι δεν είναι σε θέση να κατανοήσουν το επιστημονικό περιεχόμενο και ότι «οι
άλλοι/ες», αυτοί/ές που το κατανοούν, είναι αποδεδειγμένα «καλύτεροι» και θα
έπρεπε να τους/τις (υπ)ακούν, ακόμη και όταν δεν τους/τις καταλαβαίνουν και να
τους/τις χρηματοδοτούν για να κάνουν τη δουλειά τους,

v) δημιούργησε, αναγνώρισε και καθιέρωσε σταδιακά, ένα σώμα ιδιωτικών εκπαιδευ-
τικών δομών (τα φροντιστήρια) και ιδιωτών εργαζόμενων (τους/τις φροντιστές), που
προετοίμαζαν και εξακολουθούν να προετοιμάζουν τους/τις υποψήφιους/ες για συμ-
μετοχή στις Πανελλήνιες εξετάσεις αλλά και σε πλήθος από άλλες μορφές εξετάσεων:
προαγωγικές, απολυτήριες, εισαγωγής στα πρότυπα σχολεία, σε δημόσιους φορείς
κ.ο.κ. 

Οι συγκεκριμένες πολιτικές συντονίζονται ισχυρά και εξηγούν την ύπαρξη της καθοδη-
γούσας μεταβλητής ΚΜΑ1 αλλά και των ΚΜΑ2 και ΚΜΑ3, που καθοδήγησαν κοινωνικά τις
προσωπικές επιλογές που περιγράφονται στην I-S αφήγηση. Επιλογές που μέσω των βιω-
μένων εμπειριών διαμόρφωσαν διαδοχικά τις απόψεις μου περί «αυτόνομης» και «δημο-
σίου συμφέροντος» επιστήμης.

Β2. Η δεύτερη περίοδος ξεκίνησε παράλληλα με την κατάρρευση του σοσιαλιστικού μπλοκ
και χαρακτηρίσθηκε από την κυριαρχία της (νέο)φιλελεύθερης πολιτικής της παγκο-
σμιοποίησης. Εδώ, οι εκπαιδευτικές μεταβολές του τέλους της δεκαετίας του 1980, αρχές
του 1990, ήταν σαρωτικές και χαρακτηρίσθηκαν από την παγκόσμια μετατόπιση της
προσέγγισης του κοινωνικού εγχειρήματος της εκπαίδευσης (γενικής και τριτοβάθμιας),
από τον προσανατολισμό της ως «υποχρέωσης των θεσμών» και «δικαιώματος των πο-
λιτών», στον οικονομικό προσανατολισμό της κερδοφόρου «επένδυσης» (δες π.χ. UN-
ESCO, 2015). 

Τα χαρακτηριστικά αυτής της οικονομικά κατευθυνόμενης και παγκόσμιας μετατόπισης
των εκπαιδευτικών προσαρμογών καθώς και κάποιες αρνητικές συνέπειές τους ήταν, σε
συντομία, τα ακόλουθα (Sahlberg, 2016): 

(α) Η ανάπτυξη του ανταγωνισμού με προώθηση εταιρικών μοντέλων οργάνωσης των εκ-
παιδευτικών δομών, για την ανάπτυξη της κερδοφορίας αλλά και την αναβάθμιση της
ποιότητας των εκπαιδευτικών αποτελεσμάτων μέσω του ανταγωνισμού. Πρακτική που
δευτερογενώς τείνει να αυξάνει τις προσπάθειες για αναβάθμιση της «αριστείας» (του
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σχολείου, του/της εκπαιδευτικού ή του/της μαθητή/τριας), αναβαθμίζοντας τις ανισό-
τητες και προκαλώντας υποβάθμιση των ευκαιριών συνεργασίας και ανάπτυξης των σχε-
τικών με τη συνεργασία ικανοτήτων (δες π.χ. Brathwaite, 2017· Hursh & Martina, 2014). 

(β) Η τυποποίηση της διδασκαλίας και της μάθησης. Καθιέρωση δηλαδή συγκεκριμένων,
αντικειμενικών και διεθνών κριτηρίων (standards) σύγκρισης των εκπαιδευτικών απο-
τελεσμάτων, για να λειτουργεί, παγκόσμια και υγιώς, ο ανταγωνισμός. Η τυποποίηση
βέβαια περιορίζει τις προσεγγίσεις διαφοροποίησης και συμπερίληψης, ελαχιστοποιεί
την ανάληψη ρίσκου στη διδασκαλία και την προσανατολίζει προς τη χρήση μεθόδων
που προσβλέπουν στην επιτυχία των μαθητών/τριών στα τεστ των εξετάσεων και όχι
στην κατανόηση του περιεχομένου (δες π.χ. Longo, 2010· Volante, 2004).

(γ) Οι βασικές γνώσεις και δεξιότητες στην ανάγνωση, τη γραφή, τα μαθηματικά και τις
φυσικές επιστήμες αποτελούν πρωταρχικούς στόχους της παγκόσμιας εκπαιδευτικής
μεταρρύθμισης (δες προγράμματα Programme for International Student Assessment
[PISA], Trends in International Mathematics and Science Study [TIMMS] κ.λπ.). Η υπό-
θεση που δικαιολογεί την εστίαση σε αυτά τα «βασικά αντικείμενα» βρίσκεται στην εμ-
πειρικά επιβεβαιωμένη, θετική συσχέτιση μεταξύ της επίδοσης των μαθητών/τριών στη
γλώσσα και τα μαθηματικά και τη γενικότερη ακαδημαϊκή τους επιτυχία (δες π.χ. Sellar
& Lingard, 2014). Παράπλευρη απώλεια βέβαια, είναι η περιθωριοποίηση των κοινω-
νιολογικών και πολιτισμικών γνωστικών αντικειμένων, των περιεχομένων και των με-
θόδων τους, στα προγράμματα σπουδών. 

(δ) Η τυποποιημένη λογοδοσία εκπαιδευτικών, που στηρίζεται στις επιδόσεις των σχολείων
και την αύξηση των επιδόσεων των μαθητών/τριών και πραγματοποιείται με διαδικασίες
αξιολόγησης, επιθεώρησης και επιβράβευσης σχολείων και δασκάλων. Διαδικασία που
στο όνομα της λογοδοσίας, περιορίζει την εστίαση στην παιδαγωγική και να ενθαρρύνει
την ανάπτυξη τυποποιημένων, προβλέψιμων και ασφαλών διδακτικών συμπεριφορών
ή ακόμη χειρότερα, στην επίδειξη και όχι στην άσκηση ικανοτήτων από τους εκπαιδευ-
τικούς (δες π.χ. Cochran-Smith et al., 2012). 

Η παραπάνω πολιτική στροφή προς την «εμπορευματοποιημένη επιστήμη» συνέπεσε
χρονικά με την περίοδο της ακαδημαϊκής διαδρομής που περιγράφεται στην I-S αφήγηση
και δικαιολογεί απόλυτα την καθοδηγούσα μεταβλητή της ερευνητικής αναζήτησης και τεκ-
μηρίωσης νέων ιδεών (ΚΜΑ4), στον υπόβαθρο της κοινωνιολογίας, της πολιτικής και του
πολιτισμού της επιστημονικής δραστηριότητας.

Β3. Οι αρνητικές συνέπειες των (νέο)φιλελεύθερων εκπαιδευτικών μετασχηματισμών της
παγκοσμιοποίησης άρχισαν να δημιουργούν εστίες αποδιοργάνωσης του διεθνούς εκ-
παιδευτικού τοπίου (δες π.χ. Gandolfi, 2024) με την οικονομική κρίση του 2008-2010,
όπου η αποδοτικότητα των εκπαιδευτικών επενδύσεων δοκιμάστηκε μέσα στο γενικότερο
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αρνητικό οικονομικό περιβάλλον. Με την εμφάνιση της πανδημίας που ακολούθησε, οι
εκπαιδευτικοί μετασχηματισμοί δέχτηκαν δύο ακόμη πλήγματα. Ο έλεγχος των συνόρων
και ο περιορισμός των διεθνών ανταλλαγών για δύο τουλάχιστον χρόνια, ανέβασαν το
κλίμα του προστατευτισμού, που είχε ήδη πυροδοτήσει η οικονομική κρίση (Zahoor et
al., 2023). Επιπλέον, η ελεγχόμενη και φυσιολογική για τους επιστήμονες αβεβαιότητα
των επιστημονικών προβλέψεων και οδηγιών για το ιατρικό σκέλος της πανδημίας, δη-
μιούργησαν υποψίες στο ευρύ κοινό σχετικές με τον επικοινωνιακό μύθο της «παντογνώ-
στριας επιστήμης», καθώς και την κερδοσκοπική διάσταση της χρήσης των επιστημο-
νικών γνώσεων και τεχνημάτων (δες π.χ. Rayner, 2012). Η υποψία αυτή ενισχύθηκε τα
αμέσως επόμενα χρόνια, εξαιτίας της εμφάνισης των πρώτων ισχυρών ενδείξεων μιας
επερχόμενης, μάλλον καταστροφικής και μη ακριβώς προβλέψιμης ή αντιμετωπίσιμης
κλιματικής αλλαγής. Γεγονός που εδραίωσε τη γενικότερη άποψη ότι τα αναπαραγόμενα
μέσω της εκπαίδευσης περιεχόμενα των σημαντικών επιστημονικών γνωστικών αντικει-
μένων μπορεί να είναι και άχρηστα, μιας και είναι αμφίβολο για το αν θα μπορούν να
χρησιμοποιηθούν από τους πολίτες για τη διαχείριση ενός «άγνωστου» και για τους επι-
στήμονες, μέλλοντος. Τα «γιατρικά» της «καινοτομίας», της «δημιουργικότητας», ακόμη
και των «ικανοτήτων κλιματικής αλλαγής» (δες π.χ. Bianchi et al., 2022), μάλλον φοβί-
ζουν παρά καθησυχάζουν τον καθημερινό πολίτη, ο οποίος έχει μάθει να αναζητά στη
γενική εκπαίδευση κάποιες βεβαιότητες, που ανεξάρτητα από το πόσο τις κατανοεί, πι-
στεύει ότι υπάρχουν και εξασφαλίζουν το μέλλον του. Τέλος, ο χαρακτηρισμός των εκ-
παιδευτικών οδηγιών του ΟΟΣΑ, της Παγκόσμιας τράπεζας (δες π.χ. Mahon, 2010) ή
ακόμη και της ΕΕ (Ευρωπαϊκή Επιτροπή, 2012), ως «παγκόσμιων», φαντάζει ελάχιστα
αξιόπιστος μπροστά στον προστατευτισμό, τον ανερχόμενο εθνικισμό και την κρατική
περιχαράκωση που επέβαλαν, πέραν των άλλων και οι σύγχρονοι και απειλητικοί πόλεμοι
στην Ευρώπη και τη Μέση Ανατολή. 

Το παραπάνω τοπίο μιλά για την πιθανή έναρξη μιας νέας εποχής απο-παγκοσμιοποί-
ησης, για την οποία τα εκπαιδευτικά συστήματα δείχνουν απροετοίμαστα. Το αποτέλεσμα
είναι κάποιοι, όπως οι Γερμανοί, να εισάγουν στα σχολεία τους μαθήματα «πολέμου», κά-
ποιοι να προσανατολίζονται προς μια «εκπαίδευση για την κλιματική αλλαγή» ή μια εκπαί-
δευση για έναν επερχόμενο «VUCA world» και κάποιοι άλλοι, όπως οι Έλληνες, να
προωθούν με καθυστέρηση τις εκπαιδευτικές πολιτικές μιας μάλλον «υπό απόσυρση» φι-
λελεύθερης παγκοσμιοποίησης.

Αυτό το τοπίο της νέας εποχής φαίνεται ότι παρακίνησε μεν τα γεγονότα της I-S αφή-
γησης, μέσω της πανταχού παρούσας αβεβαιότητας, σε κατευθύνσεις επιστημονικής εξε-
ρεύνησης αλλά επειδή συνέπεσε με τις πιέσεις της πανίσχυρης πολιτισμικής καθοδηγούσας
μεταβλητής (ΜΒΑ5) της περιθωριοποίησης της μειονότητας των ανθρώπων της τρίτης ηλι-
κίας, δεν απόδωσε τα αναμενόμενα από μια ισχυρή επιστημονικού τύπου καθοδήγηση. 
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Κλείνοντας την παραπάνω αφήγηση, των εξωτερικών επιδράσεων πάνω στις εκπαιδευ-
τικές δομές, θα ήθελα να διευκρινίσω ότι δεν ασχολήθηκα με τις από έξω επιδράσεις των γο-
νέων, της τεχνολογίας, των επιχειρηματικών ομίλων κ.λπ. (δες Fullan, 2000), επειδή
ρίσκαρα, με βάση την τρέχουσα βιβλιογραφία και την υποκειμενική μου εσωτερική αφή-
γηση, ότι ήταν αμελητέες για το Ελληνικό εκπαιδευτικό χώρο. Εδώ, υπόθεσα ότι οι γονείς
ενδιαφέρονται πρωτίστως για τα παιδιά τους και δευτερευόντως για τις εκπαιδευτικές δομές
τους στόχους και την επάρκειά τους, οι Νέες Τεχνολογίες παρεμβαίνουν σχεδόν αποκλει-
στικά στα άτυπα περιβάλλοντα μάθησης ενώ εμφανίζονται υποβαθμισμένες, φοβικά (δες
απαγόρευση κινητών τηλεφώνων) και καθυστερημένα στους τυπικούς χώρους εκπαίδευσης
ενώ οι επιχειρηματικοί όμιλοι χρηματοδοτούν μη τυπικές δομές εκπαίδευσης κυρίως για λό-
γους διαφήμισης παρά για λόγους ουσίας.
     Παραθέτω επίσης μια συνοπτική περιγραφή της παραπάνω αφήγησης με μορφή πίνακα
(2).

Πίνακας 2. Βιβλιογραφική αφήγηση μεταβολών των εκπαιδευτικών σχέσεων και 
των γεγονότων για τις από τα έξω (κοινωνία) προς τα μέσα (εκπαιδευτικές δομές) παρεμβάσεις
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Γ. Η από «μέσα προς τα έξω» αφήγηση (I-O-S): τα τέσσερα πρόσωπα
της εκπαίδευσης 
Αν εξαιρέσουμε την προσχολική εκπαίδευση, η οποία οργανώνεται με πολύ διαφορετικό
τρόπο από ότι η σχολική (δες π.χ. Τσελφές, 2019), οι Ελληνικές εκπαιδευτικές δομές, αυτο-
οργανώνονται και παρουσιάζονται/ παρεμβαίνουν στην κοινωνία που τις στηρίζει με τέσ-
σερα διαφορετικά πρόσωπα. Είναι εκείνα που όλοι οι Έλληνες πολίτες, μαθητές και γονείς,
γνωρίζουν πολύ καλά, μιας και, 

Γ1. πρέπει να επιλέξουν και να «πάνε»/ «στείλουν τα παιδιά τους» στο Σχολείο· Νηπιαγω-
γείο, Δημοτικό, Γυμνάσιο, Γενικό ή Επαγγελματικό Λύκειο, δημόσιο ή ιδιωτικό, για να
αποκτήσουν τα απαραίτητα για το μέλλον τους τυπικά προσόντα (πτυχία, απολυτήρια),

Γ2. πρέπει επίσης να επιλέξουν να τα «πάνε»/ «στείλουν» και στα ιδιωτικά φροντιστήρια,
για να αποκτήσουν τις ουσιαστικές ικανότητες, όχι απλά γνώσεις, οι οποίες χρειάζονται
για να «πετύχουν» στις εξετάσεις που κατά κανόνα θα υποχρεωθούν να δώσουν, για την
εισαγωγή τους στα Πανεπιστήμια, στα Πρότυπα σχολεία, για να περάσουν στις προ-
αγωγικές ή τις απολυτήριες εξετάσεις κ.λπ.,

Γ3. οι γονείς μπορούν επιπλέον να «στείλουν» τα παιδιά τους σε μη τυπικές, ιδιωτικές δομές
εκπαίδευσης, για να αποκτήσουν ουσιαστικές γνώσεις και ικανότητες σε αντικείμενα
που δεν διδάσκονται επαρκώς ή δεν διδάσκονται καθόλου στα σχολεία (ξένες γλώσσες,
πληροφορική και ρομποτική, θέατρο, μουσική, αθλήματα, δραστηριότητες STE(A)M,
μουσειακής εκπαίδευσης, δημιουργικότητας κ.ο.κ.),
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Γ4. μπορούν, τέλος, να «στείλουν» τα παιδιά τους και στη προπτυχιακή ή και μεταπτυχιακή
τριτοβάθμια εκπαίδευση, για να αποκτήσουν καταρχήν τα τυπικά προσόντα και σε δεύ-
τερο επίπεδο τις ουσιαστικές γνώσεις και ικανότητες (επαγγελματικά προσόντα), για το
εργασιακό τους μέλλον.

Τα τέσσερα αυτά πρόσωπα συγκροτούν, με τα χαρακτηριστικά τους και τη δυναμική
τους, τους τρόπους με τους οποίους οι εκπαιδευτικές δομές παρεμβαίνουν στις κοινωνικές-
οικονομικές-πολιτικές δομές και τις προσαρμόζουν με τρόπους που εξασφαλίζουν την αμοι-
βαία βιωσιμότητά τους.

Κάποια από αυτά τα χαρακτηριστικά θα συζητηθούν στο αμέσως επόμενο εδάφιο του
κειμένου στη σχέση τους με τα δύο επίπεδα αφηγήσεων που προηγήθηκαν. Στο εδάφιο αυτό
παρουσιάζονται και μέσα από τον πίνακα (3) που ακολουθεί.

Πίνακας 3. Βιβλιογραφική αφήγηση των σταθεροποιημένων και διαφορετικών σημερινών 
μορφών εκπαιδευτικών δομών μέσω των οποίων η εκπαίδευση παρεμβαίνει (από μέσα) 

στην κοινωνία (προς τα έξω)
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Συζήτηση
Οι βασικές υποθέσεις, οι οποίες υποστηρίζουν τη δομή του συνολικού κειμένου και ασφαλώς
τη συζήτηση-συσχέτιση των τριών αφηγήσεων που προηγήθηκαν, είναι δύο: 

Η πρώτη, θεωρεί ότι οι κοινωνικές δομές και υπο-δομές στις οποίες αναφέρεται το κεί-
μενο έχουν πολύπλοκη δυναμική (Mainzer, 1994). Αυτό σημαίνει ότι τα χαρακτηριστικά και
η βιωσιμότητά τους είναι πρωτίστως ζήτημα αυτοοργάνωσης και δευτερευόντως αποτέλε-
σμα εξωτερικών ή σχεδιασμένων παρεμβάσεων. Για παράδειγμα, η διαπιστωμένη επιφα-
νειακή κατανόηση του κοινού για την κλιματική αλλαγή (Leiserowitz et al., 2024), ακόμη
και σε χώρες με υψηλό επιστημονικό γραμματισμό (Nadeau et al., 2024), είναι ένα αναμε-
νόμενο, στο πλαίσιο της πολυπλοκότητας, φαινόμενο, για το οποίο ευθύνεται ελάχιστα το
έλλειμμα της επιστημονικής κατανόησης. Όπως δείχνουν οι D. Kahan et al. (2012), οι δια-
φοροποιήσεις σχετικά με την κλιματική αλλαγή είναι πιθανότερο να πηγάζουν από μια ανα-
μενόμενη σύγκρουση μεταξύ δύο κλασικών μεταβλητών κοινωνικής καθοδήγησης: των
προσωπικών συμφερόντων ή και στάσεων που εξυπηρετούνται αν τα άτομα υιοθετήσουν
πεποιθήσεις σύμφωνες με εκείνες που έχουν σημαντικοί γι’ αυτά «άλλοι» και του συλλογι-
κού ενδιαφέροντος που μοιράζονται όλοι, για την προώθηση της κοινής ευημερίας.

Η δεύτερη υπόθεση θεωρεί ότι η ύπαρξη και μόνον μιας κοινωνικής (υπο)δομής προ-
ϋποθέτει την αναπαραγωγή της. Αν για παράδειγμα, βλέπουμε μια εκπαιδευτική δομή να
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μακροημερεύει, είναι βέβαιο ότι αναπαράγεται (Sewell, 1992)· και άσχετα από τους λόγους
που τη δημιούργησαν, είναι πολύ πιθανό ότι σημαντικά της χαρακτηριστικά και λειτουργίες
οφείλονται μόνον στη δυναμική της αυτοοργάνωσης, που της επιτρέπει την επιτυχή ανα-
παραγωγή και όχι στους σκοπούς ή τους στόχους της. 

Στην περίπτωσή μας, μπορεί κάποιος να υποστηρίξει ότι ο βασικός σκοπός ύπαρξης και
λειτουργίας των οργανωμένων τυπικών εκπαιδευτικών δομών, είναι εξωτερικός των δομών
(O-I-S) και αφορά την αναπαραγωγή και τη βιωσιμότητα των κοινωνικών και πολιτισμικών
δομών που τις θεσμοθέτησαν και τις χρηματοδοτούν. Αυτό όμως δεν σημαίνει ότι οι ανθρώ-
πινοι παράγοντες των εκπαιδευτικών δομών λειτουργούν εσωτερικά (I-S) με γνώμονα αυτόν
τον κοινωνικό σκοπό. Λειτουργούν καταρχήν με γνώμονα τον στόχο της δικής τους βιωσι-
μότητας και αναπαραγωγής. Έτσι βλέπουμε στην πρώτη αφήγηση (Α), στα σημεία Α1 και
Α3, ότι η εσωτερική αυτοοργάνωση των εκπαιδευτικών δομών ευνοεί την προσέγγιση του
γνωστικού αντικειμένου της Φυσικής από τον εκπαιδευτικό ως αυτόνομου και αληθούς «παν-
τογνώστη» και αναπαράγει τις ευσταθείς εργασιακές σχέσεις της ιδιωτικής φροντιστηριακής
εκπαίδευσης και για τη διδασκαλία στο δημόσιο Λύκειο (δέσμες/ κατευθύνσεις). Μια εικόνα
επιστήμης και μια μορφή (φροντιστηριακού τύπου) εργασίας που δείχνει προβληματική για
στην αμέσως προηγούμενη από το Λύκειο βαθμίδα, του δημόσιου Γυμνασίου.

Η συγκεκριμένη «επιστημολογία» και η συνδεδεμένη μαζί της μορφή εργασίας αναφέ-
ρονται στα αναγνωρίσιμα εκπαιδευτικά «πρόσωπα» Γ1 και Γ2 (του δημόσιου Λυκείου και
των φροντιστηρίων) που εξάγουν προς την κοινωνία (I-O-S) οι βιώσιμες εκπαιδευτικές
δομές. Από αυτές, η Γ1 καθιερώθηκε μέσω εξωτερικής θεσμικής παρέμβασης (O-I-S), που
καθιέρωσε την υποχρεωτική και δωρεάν εκπαίδευση και ενίσχυσε τη «ζήτηση» και των Πα-
νελληνίων εξετάσεων (δες Β1). Η συγκεκριμένη όμως «ζήτηση» επέτρεψε την αυτοοργάνωση
του εκπαιδευτικού προσώπου Γ2 (φροντιστήριο), που κατέληξαν να εξάγουν προς την κοι-
νωνία οι εκπαιδευτικές δομές της· με τους κοινωνικούς θεσμούς να οδηγούνται σε μια εκ των
υστέρων θεσμική αναγνώρισή του (δες Β2). Επιπλέον, η όψη του επιστημονικού περιεχομέ-
νου που μαθαίνεται και διδάσκεται ευσταθώς στο Λύκειο και τα φροντιστήρια (I-S) συντο-
νίζεται με την παλιά κλασική μέθοδο της «μεταφοράς» με έμφαση στη λύση ασκήσεων και
προβλημάτων. Εδώ, οι εκπαιδευτικές δομές, κυρίως η φροντιστηριακή, έχουν φροντίσει να
ενημερώσουν (I-O-S) τους θεσμούς (μέσω της κριτικής που ασκείται κάθε χρόνο στα θέματα
που μπαίνουν στις Πανελλήνιες εξετάσεις) και να τους υποχρεώσουν να προσαρμόσουν αυτά
τα θέματα (O-I-S) στη συγκεκριμένη διδακτική προσέγγιση. Για παράδειγμα, τα θέματα της
Φυσικής περιέχουν πια τους «τύπους» που θα χρειαστούν στη λύση, το περιεχόμενό τους
έχει σαφή αναφορά σε κείμενα του μοναδικού σχολικού βιβλίου κ.ο.κ.).

Με τον τρόπο αυτό δημιουργείται μια ευσταθής, πολύπλοκη και αυτο-οργανωμένη κυ-
κλική σχέση μεταξύ κοινωνικών και εκπαιδευτικών δομών, η οποία, επειδή διατρέχεται από
πολύπλοκη δυναμική, είναι εξαιρετικά ευσταθής· και η οποιαδήποτε προσπάθεια, από οποι-
αδήποτε πλευρά, για κάποιον ουσιαστικό μετασχηματισμό, είτε (το πιθανότερο) θα απο-
τύχει είτε θα αποδιοργανώσει το συνολικό σχήμα.
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Η εποχή μας όμως δείχνει εξαιρετικά ασταθής. Ο κοινωνικοί θεσμοί πιέζουν τις εκπαι-
δευτικές δομές (O-I-S) φιλελευθεροποιώντας την οικονομική δυναμική τους (Β2) και υπο-
σκάπτοντας την αντικειμενικότητα και την «αλήθεια» των αναπαραστάσεων και των
πρακτικών των επιστημονικών γνωστικών αντικειμένων (Β3 και Β4). Με τον τρόπο αυτό οι
πυρήνες της ιδιωτικής εκπαίδευσης (I-S), σε γνωστικά αντικείμενα που έχει ουσιαστικά
αποβάλει η τυπική εκπαίδευση, άνθισαν (I-O-S), επιτρέποντας την αυτοοργάνωση ενός
πλήθους από μη τυπικά κέντρα της εκπαίδευσης και ως μόρφωσης (Γ3). Τα κέντρα αυτά
στηρίζουν (O-I-S) οι γονείς-πελάτες αλλά και οι θεσμοί, μέσω της (σε εξέλιξη) καθιέρωσης
«πιστωτικών μονάδων», οι οποίες μπορούν να συνυπολογίζουν τις συγκεκριμένες σπουδές
στα επαγγελματικά προσόντα.  

Με το παράδειγμα αυτό, που δεν περιλαμβάνει την Προσχολική και την Τριτοβάθμια
εκπαίδευση (κάθε μια περιγράφεται και ερμηνεύεται από το προτεινόμενο σχήμα αλλά
απαιτεί επιπλέον μεγάλης έκτασης κείμενα), εκτιμώ ότι απαντήθηκαν και τα βασικά και
επιμέρους ερωτήματα που κίνησαν τη συγγραφή αυτού του κειμένου:
Το σχήμα αυτό μου επιτρέπει να καταλάβω τι περίπου συμβαίνει… Τι συμβαίνει, για παρά-
δειγμα, με τις δομές και τους θεσμούς, που ενώ δέχονται αρνητική κριτική σχεδόν από όλους
(π.χ. Πανελλήνιες εξετάσεις, μοναδικό βιβλίο κ.λπ.), φαίνεται αδύνατο να μετασχηματι-
στούν ουσιαστικά.

Όλοι οι ανθρώπινοι παράγοντες των κοινωνικών και εκπαιδευτικών συστημάτων δεν
βιώνουν κάποια μοναδική μεταφυσική «πραγματικότητα». Βιώνουν τις σχέσεις τους και
τις εμπειρίες τους (με το διάβασμα να αποτελεί μια απ’ αυτές). Αυτές οι βιωμένες εμπειρίες
φτιάχνουν σταγόνα-σταγόνα τη ρευστή τους «πραγματικότητα».

Οι ανθρώπινοι παράγοντες (π.χ. οι εκπαιδευτικοί) μπορούν να λειτουργούν μια ζωή μέσα
σε μια αυτοοργανωμένη κοινωνική/ εκπαιδευτική (υπο)δομή, χωρίς να χρειαστεί να ανα-
ρωτηθούν ποιον ουσιαστικό σκοπό υπηρετεί αυτή η (υπο)δομή. Μπορεί για παράδειγμα να
ενδιαφέρονται για το πώς είναι καλύτερο να διδάξουν, για το αν οι μαθητές τους πέτυχαν
στις εξετάσεις κ.ο.κ. χωρίς ποτέ να αναρωτηθούν ποιους κεντρικούς σκοπούς εξυπηρετεί η
διδασκαλία τους ή οι βαθμοί των μαθητών τους. 

Από την άλλη μεριά δεν θα ήταν ιδιαίτερα προβληματικό να θεωρούμε ότι οι μαθητές
αποτελούν «μελλοντικούς» και όχι ενεργούς «σημερινούς» πολίτες× οι Ελληνικές εκπαι-
δευτικές δομές έχουν λειτουργήσει με ευστάθεια, για μεγάλα χρονικά διαστήματα, ακολου-
θώντας αυτή την υπόθεση-σύνθημα. Αρκεί, όμως, το «αύριο» να είναι ουσιαστικά ίδιο με
το «σήμερα» και το «χθες». Αν όμως υποψιαζόμαστε βάσιμα ότι το «αύριο» θα είναι πολύ
διαφορετικό από το «σήμερα» και το «χθες», ακόμη και αν δεν γνωρίζουμε με ποιον τρόπο,
η ιδέα του «μελλοντικού» πολίτη είναι και προβληματική αλλά και επικίνδυνη! 

Μια καταλυτική, τελευταία ερώτηση που θα μπορούσε να θέσει ένας καλοπροαίρετος
αναγνώστης, ο οποίος έχει προβληματιστεί από το κείμενο που προηγήθηκε, θα ήταν: και
τι κάνουμε;
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Προτάσεις, για μια διαφορετική και προσαρμοσμένη τους «καιρούς μας» εκπαίδευση,
υπάρχουν πολλές (δες π.χ. Τσελφές κ. ά., 2024· Bianchi et al., 2022· Cook, 2019· Hänti et al.,
2021· Hung, 2023· Nusche et al., 2024). Και για τη διαδικασία της εφαρμογής της όποιας
επιλογής, υπάρχουν εξίσου πολλές στρατηγικές προτάσεις. Μια προσεγμένη, κατά την άποψή
μου στρατηγική, περιγράφεται αναλυτικά από τον Michael Fullan (2020), στο βιβλίο του
«Leading in a Culture of Change». Το θέμα είναι αν μπορεί να δημιουργηθεί και να επιβιώσει,
για όσο χρόνο χρειαστεί, μια συνειδητά συγκροτημένη κοινωνική-εκπαιδευτική ομάδα αν-
θρώπινων παραγόντων, που θα ενδιαφερόταν πολύ περισσότερο να αλλάξει τη δική της(!)
κουλτούρα, πολύ περισσότερο από ότι να την αναπαράγει και να τη συντηρήσει… 
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