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SPTROS PANTAZIS

PROJEKTORIENTIERTE VORSCHULERZIEHUNG -
EIN BEISPIEL AUS GRIECHENLAND*

I. Zur historischen Entwicklung

Institutionen zur Kleinkindbetreunung entstanden in Griechen-
land erst spiter als in anderen européischen Léndern! (1895).

Die Entstehung war verbunden mit den damaligen gesellschaftlichen
und politischen Entwicklungen?.

Im Laufe des 20.ten Jahrhunderts kristallisierten sich zwei
institutionelle Formen fiir das Kind im Vorschulalter heraus, der
Kindergarten und die Kindertagesstite?.

Im Rahmen der ersten wichtigen Reform des griechischen
Bildungssystems (1929) wird der Kindergarten als eigenstindiger
Teil definiert. Danach beeinflusste jede Entwicklung im Schulbereich
auch die Vorschulerziehung und umgekehrt. Grofen EinfluB auf die
Entwicklung der griechischen Kindergartenerziehung haben die pi-
dagofischen Ideen Fribels ausgeiibt und sind ansatzweise immer noch
lebendig*.

Der zweite Weltkrieg (1939-1945) und der Biirgerkrieg (1945-
1949) unterbrachen auch die Entwicklung der Vorschulerziehung in

* H ewofiynon avty mapovsidotyxe oto Aulvés TToudaywyxé Zuvédpio mov éywe
ot XaideAuPéoyn Tov Mdptio Tou 1996.

1. Vom 14.ten bis zum 18.ten Jahrhundert war Griechenland unter tiirkischer
Herrschaft. Zu dieser Zeit konnte man noch nicht von Vorschul-und (Schul-) er-
ziehung sprechen. Erst nach der Berfreiung Griechenlands (1828) hat sich der
freie Staat ernsthaft mit der Bildung des Volkes befafit.

2. Vgl. S. Pantazis: Zur Entwicklumg des Kindergarten in Griechenland
in: «Leren in Dentschlund», 2(1995), S. 106. Die KindertageBtite beschrinkte
sich auf die Sozialfiirsorge, der Kindergarten folgte dagegen erzieherischen Inten-
tionen. (Vgl.S. Pantazis: a.a.0.).

4. Vgl. 8. Pantazis: Die piddagogische Férderung griechischer «Gastarbel-
terkinder» in Elternhans and Kindergarten, Bonn 1989, S. 31 ff.
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Griechenland. Als neue wissenschaftliche Stromungen aus anderen
européischen Liindern (besonders aus Deutschland), nach dem
Biirgerkrieg, Griechenland erreichten, erwachte erneut das Interes-
se fiir die Vorschulerziehung. So begann eine neue Periode fiir die
Vorschulerziehung!.

Mit der Zeit bemiihte sich der Staat, unter Beriicksichtigung
moderner Ideen der Pidagogik, die Qualitit der Ausbildung von
Erzieher /innen zu verbessern. Diese Initiative fand im Jahre 1986
ihre Vollendung, indem der Staat pidagogische Fakultiten an den
Universititen griindete. In den 80ger Jahren begann eine allgemeine
Weiterentwicklung in allen Bereichen der Bildung. Dies erméglichte
die Unterstiizung und Realisierung neuer Projekte, die sich an si-
tuationsorientierten, okologischen, systemischen wu.a. modernen
Theorien orientieren?.

Trotz der raschen Erweiterung der materiellen Maglichkeiten
im Bereich der Ausbildung und Arbeit der Erzieher /innen?, hat eine
innere Reform des ganzen Bildungssystems noch nicht stattgefun-
dend.

Dies soll im niichsten Kapitel zur heutigen Situation von Vor-
schule und Schule differenzierter dargestellt werden.

II. Zur heutigen Situation

Versuche einer inneren Reform sahen so aus, daB die veralte-
ten Curricula, sowohl fiir die Vorschule als auch fiir die Schule, mit
Hilfe der behaviourristischen Theorie iiberarbeitet wurden. Damit
erreichte man zwar eine genauere Bestimmung von Lernzielen, kam
jedoch nicht zu inhaltlichen Verinderungen in der Struktur des Unter-
richts. So blieb es zumeist bei einem lehrerzentrierten Frontalunter-
richt. Die mit Hilfe der Curricula neu konzipierten Schulbiicher
wurden und werden immer noch nach alten Vorstellungen benutzt.
Der Schiiler muB im wesentlichen auswendiglernen und im Buch

1. Vgl 2. Tlavralhg: ITpoPrjuata oty petdBacy tov mudiod amé To vymayw-
yelo o710 oyohelo, in: Zyyoovy Exmaldevoy, 58(1991), S. 47 ff.

2. In dieser Richtung griindete unsere Abteilung der Universitit (1991-1992)

einen Projektkindergarten.

3. So fiel z. B. die Erzieher-Kind-Relation von 1 zu 30 auf 1 zu 20.

4. Vgl. N. Teplfic: Exrmadevtue) IMohtinfy xar  Exmoudevtiny  Metappibuion,
Ocooxhovixn 1988, Xochelis /Terzis: Curriculumforschung in Criecheland, Wein-
heim 1983.



Projektorientierte Vorschulerziehung - ein Beispiel aus Griechenland 151

vorgesehene  Diskiussionsméglichkeiten kénnen nicht umgesetzt
werden, da die Lehrer und Erzieher /innen noch an keiner Fortbildung
teilgenommen haben und somit mit neuen Methoden nicht vertrauat
sindl.

Jedoch auch die Curricula stellen ein geschlossenes Verfahren
dar, mit einer Fiille von Unterrichtsstoff, das keine Kommunikation
mit der Umwelt erméglicht. Der durch das Verfahren hervorgerufene
zeitliche Druck schafft eine feindliche Atmosphiire fiir jeden neuen
Gedanken und die Kreativitit des Schiilers. Ferner werden dem Schii-
ler Werte in einer Weise vorgegeben, die die Entwicklung zur Auto-
nomie und eine Selbstorganisation zumeist behindern.

«Die heutigen griechischen Curricula sind wie die Produkte im
Supermarkt deren Verfallsdatum seit langer Zeit abgelaufen ist»2

Diese Schwiiche des griechischen Bildungssystems beziiglich der
Verbindung zwischen den Unterrichtsinhalten und den Interessen
und Bediirfnissen der Schiiler beschreibt Kasanzakis in einem sehr
schonen Beispiel:

«Es war Friihling drauBen, ausserhalb der Schule blithte die
Natur, voll von Duften und Klingen der Vogel. Der Lehrer bemiihte
sich den Schiilern die Regeln der Grammatik beizubringen. Plstzlich
steht ein Schiiler auf und sagt: Halt den Mund, Lehrer, ich méschte
die Nachtigall horen...».

Genau das ist das Problem, die Schulwirklichkeit bleibt isoliert
vom Lebensalltag der Kinder.

Es mangelt an einer aktiven Teilnahme von Seiten des Schiilers
wie von Seiten des Lehrers bzw. Erzieher /innen am Unterricht. Die
Atmosphire in den meisten Schulen und Kindergriiten ist geprigt
von lebensfernen und trockenem Unterricht?.

1. Vgl. N. Tepl¢: a.a.0., S. 14.

Vgl. K. Westphalen: Avaubppwon tev Avotvtiedy Ipoypapudtwy (Praxisnahe
Curriclumentwicklung) Ubersetzung I. IMupyiwtduy, Ossoudovinn 1982.

2. Vgl. X. ®pdyxoc: KongreB Ioannina 1994, (Referat unversffentlicht).

3. Vgl. Kafovtldxng: ‘Eva movdl oty awl) tov oyodelov. H I'ldaoa pov, yu
™ B’ Snporixod, ABiva 1988, S. 31.

4. Vgl. X. ®pdyxoc: a.a. O.

Das psychologische Institut Athen verdffentlichte im Januar 1995 eine Um-
frage zu Einstellungen der Schiiler gegeniiber der Schule. Dermnach fiihlen sich
48,7% der Schiiler fremd in der Schule, 50,99 gaben an keine gute Bezichung zum
Lehrer zu haben, 44,6% empfinden Angst gegeniiber dem Lehrer, 15,89% fiilen sich
einsam in der Schule und nur 3,0% kénnen mit dem Lehrer iiber Probleme spre-
chen. Zeitung: 'Ebvog, 24.1.1995.
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Unser Projektkindergarten stellt in diesem Zusammenhang ei-
nen Versuch dar, die alte Situation durch situationsorietiertes Arbei-
ten! zu ersetzen. Dabei geht es darum die Ideen der situationsorien-
tierten Erziehung zu verwirklichen, d.h. den Kindern mehr Autono-
mie und Freiheit zu gewiihren. Das bedeutet vereinfacht gesagt,
daB das Kind in erster Linie als ein sich selbst organisierendes Sy-
stem betrachten wird. Auf diese Weise kann es die Inhalte im Kinder-
garten weitestgehend selbst einbringen und gestalten. Zum anderen
sollen die zukiinftigen Erzieher /innen in ihrer Ausbildung mit den
entsprechenden Methoden vertraut gemacht werden .

Die Rolle des Erziehers beschriinkt sich darauf, auf die Krifte
der Selbstorganisation des Kindes zu vertrauen und lediglich leichte
Hinweise und Anregungen zu geben . Die Atmosphire in Kindergar-
ten und Schule soll mit Hilfe von lebensnahen Erfahrungen der Kin-
der und Erzieher /innen verbessert werden.

Wie ist es jedoch méglich diese Ideen unter den oben genannten
Schwierigkeiten in unserem Bildungssystem zu integrieren? Es wiire
utopisch anzunehmen, daB diese unterdrciikenden Strukturen, die
heute in unseren traditionellen Kindergiirten und Schulen herrschen,
sich leicht verindern bzw. ersetzen liessen. Die Realisierung des
situationsoriertierten Verfahrens hat unserer Ansicht nach Aussicht
auf Erfolg, wenn Erzieher /innen und Lehrer an FortbildungsmaBnah-
men teillnehmen und diese Atmosphire selbst erlebt haben, die im
Rahmen dieser didaktischen Verfahren geschaffen wird.

Wie wir in unserem Kindergarten erlebt haben, reagiert der
grifte Teil der Erzieher |innen bzw. unserer Studenten /innen sehr
positiv auf diese angewandte Methodik. Deshalb sehen wir trotz aller
wahrscheinlich bevorstehenden Hindernissen optimintisch in die
Zukumft.

1. B)n. J. Zimmer: Die vermauerte Kindheit - Bemerkunden zum Verhiltnis
von Verschulung und Entschulung, Weinheim /Basel 1986.

J. Zimmer: Der Situationsansatz als bezugsrahmen der Kindergartenreform
in: J. Zimmer (Hrsg ) : Erzichung in Frithekindheit, Enzyklopddie Erziehmgswissen-
schaft (Hrsg.): Dietter Lenzen, Bd. 6, Stuttgart 1984, S. 21ff.

A. Heck, L. Krappmann, G. Preissing, J. Zimmer: Reform des Kindergartens-
Ein Programm und seine Folgen, Berlin 1995.

2. Vgl. Z. Tlavralhe: Ta Project tng xoouuxdc xoar cvemquatiie aywyhs otny
muSaywyh epyasia tou vmaywyelon xar Tou oyokefov, KongreB Ioannina 1994.

3. Vgl. R. Huschke-Rhein, Systemisch - Okologische Pidagogik, Ksln 1993,
S. 67ff., 3. Auf.

Vgl. Huschke-Rhein, System - Pidagogische Wissenschaftslehre, Koln 1986,
S. 67if.
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III. Beispiel des Projektkindergartens der Universitit Loannina

Im Jahre 1992, fiinf Jahre nach der Griindung der piidagogischen
Abteilung fiir Erzieher an der Universitaet Ioannina, werde der Kin-
dergarten fir Kinder im Alter von 3 -6 Jahren gegriindet. Neben
dem Lehrplan des griechischen Kultusministeriums liegt der Arbeit
im Kindergarten die Projektmethode (situationsorientiert) nach deut-
schem Vorbild zugrunde (siehe Kindergarten in Lorsch)l.

Téglich besuchen den Kiedergarten ca. 40 Kinder, die zwei
Gruppen von 4 Erzieher [ innen betreut werden. Daneben hospitie-
ren 4-5 Praktikanten /innen der Universitit jeweils fiir eine Woche.
Diese konnen hier iiberpriiffen inwieweit die aus der Universitiit
mitgebrachte Theorie sich in der Praxis wiederfinden oder aber auch
einbringen liBt.

a) zum theoretischen Hintergrund

An dieser Stelle méchte ich einige Grundprinzipien unseres Pro-
jektkindergartens darstellen.

Das Projekt zielt auf die Lebensfreude des Kindes, sowohl auf
individueller als auch auf gemeinsamer Ebene. In dem Projekt erfa-
hren die Kinder Lebenssituationen, Arbeitssituationen, Kultursiati-
onen und Lernsituationen in einem von ihnen bestimmten Lebens-
zuammenhang? Auf diese Weise wird eine kiinstlich geschaffene Lern-
situation in eine natiirliche verwandelt. Die so gegebene Umwelt
besteht nicht nur aus dem Klassenraum, sondern aus der gesamten
denkbaren Umgebung der Kinder wie Hof, Kiiche, Arbeitsriume,
Geschifte, Post, Hafen, Bauernhof, etc.

In diesem Zusammenhang ist uns die Idee M. Montessoris, der
Liebe zwischen Mensch und Natur, wichtig. Deshalb versuchen wir
dem Kind Msglichkeiten fiir einen ‘Kontakt mit der Welt’zu geben3.
1. Vgl. S. Mithlum, Lipp-Peetz, G. (Hrsg.): Situationsansatz konkret, in:
TPS extra, 18(1994).

2. Vgl. Minister fiir Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes Nordrhein-
Westfalen, 1983, s. 7 ff. A. Krenz: Der «Situationsorientierte Ansazt» im Kinder-
garten, Freiburg 1991, s. 16 f., 76 f, 84 f., 119 f.

A. Herk, L. Krappmann, G. Preissing, T. Thiel, J. Zimmer: Reform des Kin-
dergartens - Ein Programm und seine Folgen, Berlin 1995, S. 51 ff.

3. Vgl. M. Montessori, Kosmische Erzehung, Freiburg 1988, S. 43.

Dies: Das kreative Kind - Der absorbierende Geist, Freiburg 1978, S. 49f.
Dies: Frieden und Erziehung, Freiburg 1973, S. 42ff.
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Hier wird auch an den Gedanken der Okologie angekniipft mit
seinem grundlegenden Gesetz der Wechselwirkungen innerhalb der
gesamten Natur, auch innerhalb der Kultur einschlieflich der sozia-
len Welt des Menschen. Wir bemiihen uns also die gegenwiirtige
skopidagogische Grundforderung nach Férderung eines «vernetzten»
oder «systemischen» Denkens als Bildungsprinzip zu verwirklichenl.

Die Begriffe, die fiir uns ferner wichtig sind, heiBen «Autonomie»
und «Integration». In den beschriebenen Situationen konnen die
Kinder also einerseits Autonomie entwickeln andererseits befinden
sie sich in einer Integration in Mikrosysteme der Gesellschaft2.

Ein weiteres, bereits oben genanntes, Grundprinzip unserer Ar-
beit ist das Vertrauen in die Krifte des Kindes zur Selbstorganisa-
tion.

b) zur Prayis

Zusitzlich zum Projektunterricht wird den Kindern zweimal
wochentlich Englischunterricht, Tanz- und Bewegungsstunden, Thea-
terspielen und einmal wdchentlich Musikunterricht von verschiede-
nen Fachkriften angeboten.

Anhand eines Beispiels machte ich nun zentrale Aspekte der
Projektarbeitsweise unseres Kindergartens vorstellen.

In einer Diskiussionsphase sammeln Erzieher /innen und Kinder
Ideen und Vorschlige zur Projektfindung. Nachdem sich die Kin-
der auf ein Projektthema, wie z.B. Bauernhof, geeinigt haben, wird
alles gesammelt, was den Kindern zu diesem Thema einfillt und wie
diese Assoziationen im Projektunterricht spielerisch gestaltet werden
kénnen. So kamen die Kinder auf die Idee Lebensmittel, die auf dem
Bauernhof produziert werden, mit in den Kindergarten zu bringen
und gemeinsam zu essen, oder Tiere vom Bauernhof zu basteln, Tier-
lieder zu singen, Tiere zu spielen, zum Tierarzt zu gehen, selbst Le-
bensmittel herzustellen sowie einen Bauernhof zu besuchen. Auf di-

1. Vgl. R. Huschke-Rhein, Systemisch - Okologische Pidagogik, Ksln 1992,
S. 59f, S. 199ff.
Vgl. R. Huschke-Rhein, System - Pidagogische Wissenschaftslehre, Ksln 1986,
S. 671f.
2. Vgl. R. Huschke-Rhein, Systemisch - Okologische Pidagogik, Ksln 1993,
S. 54f, 8. 771f., 3. Auf.
3. Vgl. R. Huschke-Rhein, a.a. O.
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ese Weise wird ein Wochenplan erstellt, der sich weitestgehend an den
Interessen und Bediirfnissen der Kinder orientiert. So entwickeln die
Kinder selbstindig ein ‘lebensnahes Lernen’. Ausserdem lernen die
Kinder eignstindig systemische Zusammenhiinge wahrzunehmen. So
z.B., daB ein Bauernhof mit einem Tierarzt, mit dem tiglichen Essen
oder mit denWaren im Geschift auf eine Weise verkniipft ist. Dem
Kind wird die Miglichkeit gewiihrt, systemisches Denken zu entwic-
keln.
Zusammenfassend méachte ich nochmals zentrale Aspekte der

Projektmethode herausstellen:

-selbstorganisiertes und eigenstiindiges Lernen

-lebensnahes Lernen

-systemisches Denken und Erleben

IV. Zwischenbilanz und Ausblick

Eine Zwischenbilanz ist nur begrenzt méglich, da sich das Pro-
jekt noch in einer Entwicklungsphase befindet. Schwierigkeiten zei-
gten sich zu Beginn in der Zusammenarbeit mit den Erzieher;innen
die selbst aus einer anderen Tradition kommen und Probleme hat-
ten, den Kindern den benannten Freiraum zuzugestehen. Unsere bis-
herigen Erfahrungen zeigen allerdings positive Tendenzen, so dafl
wir das Projekt fortfithren und ausweiten wollen.

Die meisten Eltern reagieren sehr begeistert, obwohl sie anfangs
eher skeptisch waren, auf dieses fiir sie ungewohnte Erziehungskon-
zept. Die Kinder zeigen Interesse an vielen Themen und der Selbst-
organisation ihres Kindergartenalltages. Aber vor allem lisst sich
erkennen, daB die Kinder mit Freude zum Kindergarten gehen und
an den Projekten teilnehmen.

Uber den Kindergarten hinaus mochten wir diesen SpaB der
Kinder am Lernen in die Schule hineintragen. Zur Zeit diskutieren
wir dariiber, diese Art pidagogischen Arbeitens auf die zwei ersten
Schulklassen zu iibertragen.

Wie bereits erwihnt, beschiftigen sich unsere Studenten /innen
(100 Absolventen /innen pro Jahr) mit dieser Projektarbeit und tran-
sportieren die Ideen durch Praktika in andere Kindergiirten der Stadt
Toannina und Umgebung. Durch unserer Ausbildungssystem wird
in einigen Jahren eine grosse Zahl unserer Erzicher /innen nach dieser
Methode arbeiten und sie in Griechenland immer mehr ver-
breiten. Sicher geht es hier nicht um eine grofie Reform, sondern um
eine langsame Verdnderung und neue Perspektiven fiir die Zukunft.
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