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1. Einleitung

statten und Schulen ist nicht neu und ist in den letzten Jahren zu

einem wichtigen Forschungsfeld in der deutschen Grundschul-
forschung geworden. Im Gegensatz zu Deutschland wurden die letzten
Jahren in anderen Léinder, und zwar in Griechenland, wenige Forschun-
gen beziiglich des Ubergangs und der Anpassung der Kinder vom Ele-
mentar zum Primarbereich durchgefiihrt (Bagakis, Didachou, Valmas,
2006, S.4). Die padagogische Notwendigkeit der Zusammen-arbeit von
Kindergarten und Grundschule kann eine gelungene Entwicklungs-
forderung der Kinder beeinflussen. Urie Bronfenbrenner und Wassilios
Fthenakis sind der Meinung, dass die Bewiltigung bzw. deren Nichtbe-
wiltigung die weitere Entwicklung der Kinder beeinflusst (Hense,
Buschmeier, 2002, S.10). Bronfenbrenner geht in seinem entwicklungs-
okologischen Ansatz davon aus, dass die drei dkologischen Bereichen
Familie, Vorschule und Schule gegenseitig unterstiitzen sollen. Es ist von
groflen Bedeutung, ,,ob zwischen vorschulischer und schulischer Ler-
numwelt eine groBe Kluft besteht oder ein gleitender Ubergang moglich
ist. Elternhaus und Schule miissen von Anfang an in Bezichung treten
und nicht in Gegensatz stehen. Nur bei einem Zusammenwirken aller drei
Bereiche ist ein bruchloser Ubergang moglich® (Nickel/Schmidt-Denter,
1995, S.234). Nach seinem Modell werde ich in dieser Arbeit meiner
Meinung vertreten.

D AS ERFORDERNIS EINER ZUSAMMENARBEIT VON KINDERTAGES-
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2. Historischer Uberblick

»ochon auf der Griindungsversammlung des Allgemeinen Deutschen
Lehrerverbandes 1848 wurde gefordert, den Kindergarten als unterste
Stufe in das allgemeinbildende Schulsystem zu integrieren” (Meyer,
2012, S.18).

Zudem behauptete auch der Friedrich Frobel, dass Kindergarten und
Schulen ganz eng verbinden sollten. Diese These ist aber immer noch
nicht umgesetzt und weiterhin umstritten (Meyer, 2012, S.18).

Bislang arbeiteten in Deutschland der Elementar und Primarbereich,
bezogen auf die Inhalte und Ziele eher unabhingig als vernetzt miteinan-
der. Das kann man durch die unterschiedliche historische Genese der bei-
den pddagogischen Einrichtungen und die jeweils unterschiedlichen Bil-
dungsauftriage begriinden (Seifert, Wiedenhorn, 2018, S. 71).

Im Kontext einer historisch-analytischen Betrachtung bedeutet, dass
eine direkte Verzahnung der beiden pédagogischen Institutionen im 19.
Jahrhundert mit der Einfiihrung von Kleinkinderbewahranstalten, Klein-
kinderschulen und Frobel-Kindegérten als verschiedene Formen vorschu-
lischer Einrichtungen, nicht vorgesehen war. Aullerdem nach der histori-
schen Grundschulforschung war eine institutionelle Verzahnung von
Kindergarten und Schule von den Schulbehérden nicht gewiinscht (Sei-
fert, Wiedenhorn, 2018, S. 71).

In anderen Linder und zwar in Griechenland ist es breit bekannt, dass
eine Zusammenarbeit Kindergarten-Grundschule-Eltern mangelhaft ist.
Laut Forschungen und Befragungen bei Erzieher/innen und Lehrer/innen
gibt es eine mangelhafte Zusammenarbeit sogar auch im Fall eine ge-
meinsame Unterbringung Kindergarten und Grundschule (Vrinioti, 1999).

In den Jahren zwischen 1950 und 1980 fand eine interessante Diskus-
sion beziiglich des Schulanfangs und des Ubergangs statt. Es wurde be-
tont, dass durch gezielte Forderung vor Schulbeginn die Ubergiinge er-
leichtert werden. Forschungsergebnisse erweisen zudem, dass die
Frithforderungsprogramme die Entwicklungs-und Erfahrungsprozesse be-
einflussen kénnen. Das hat zur intensiven Kooperation der beiden Institu-
tionen aufgerufen, um Schwierigkeiten abzubauen, die beim Institutions-
wechsel auftreten konnten (Hacker, 1998, S.33).

Auch in Bundesliandern, wie Baden-Wiirttemberg wurden von Seiten
der Kultusministerkonferenz nicht nur ,,Empfehlungen zur Arbeit in der
Grundschule, sondern auch eine Kooperationsverpflichtung fiir die Zu-
sammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule in Bezug auf den
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Ubergang (Seifert, Wiedenhorn, 2018, S. 77). Schulanfinger bringen sehr
verschiedene Personlichkeits-und Lernvoraussetzungen mit, die als Be-
reicherung angesehen werden konnen mit der Zielperspektive des ,,Er-
halts der Heterogenitit®. Nach der Griindung der Grundschule zu Beginn
der Weimarer Republik und im bildungspolitischen Diskurs der
1960/1970er Jahre, wurden grundlegende Anforderungen und Fragen der
Bildungsgerechtigkeit und Chancengleichheit gestellt. Wie konnten die
Entwicklungs- und Lernriickstdnde der Kinder ausgeglichen werden, da-
mit sie eine erfolgreiche Schullaufbahn haben konnen? (Seifert, 2018,
S.73/ Faust, 2006, S. 136).

Im Verlauf des 20. Jahrhunderts gab es drei Zeitpunkte, an denen der
Anschluss von Kindergarten und Grundschule zum einem besonderen
Thema wurde.

Bereits ab dem Jahr 1922 wurden verschiede Modelle in den Bundes-
landern erprobt. In diesem Jahr wurden erstmals ,,Schulkindergirten fiir
schulpflichtige, aber noch nicht schulfdhige Kinder eingerichtet, damals
eine Reaktion auf den schlechten Gesundheitszustand vieler Kinder und
den kaum verbreiteten Kindergartenbesuch®“ (Faust, 2006, S. 136). Diese
Institutionen wurden in den 1960er und 1980er Jahren ausgebaut und die
zuriickgestellten Kinder wurden fiir ein Jahr vom Schulbesuch in den
Schulkindergarten sozialpddagogisch gefordert (Faust, 2006, S. 136).

Die Problematik des richtigen Einschulungsalters war seit ihrem Be-
ginn bis heute aktuell. In den letzten Jahren wurde der Stichtag fiir die
Einschulung in den einzelnen Bundesldndern erneut verdndert und um ei-
nige Monate vorverlegt (Seifert, 2018, S. 74). Die meisten Kinder in
Deutschland werden im Alter von sechs Jahren eingeschult aber das Ein-
schulungsalter kann von fiinf Jahren bis acht Jahren variieren. Der Dis-
kurs zum richtigen Einschulungsalter in Deutschland darstellt ein bil-
dungspolitisches und kulturelles Konstrukt.

In Griechenland die Einschulung der Kinder erfolgt in der Regel ein
Jahr frither als die Einschulung des Kindes nach deutschem Schulgesetz,
wenn die griechischen Kinder zum Beginn des Schuljahres (1. Septem-
ber) mindestens 5,8 Jahre alt ist Gesetz, 2327 /1995). Zusitzlich gibt es
keine schuldrztliche Untersuchung und Weichenstellung fiir die Schulfa-
higkeit. Alle Kinder sind schulféhig.

Im Jahr 1970 wird nach den Empfehlungen des deutschen Bildungsra-
tes die zweijiahrige ,,Schuleingangsstufe als Reform des Uberganges
vom Elementar- zum Primarbereich eingefiihrt. Fast 30 Jahre spater, wird
vom Kultusministerkonferenz 1997 ,Empfehlungen zur Umgestaltung
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des Schulangangs®, womit die ,,alte” Schuleingangsstufe der 1970er Jahre
eine Renaissance durch die ,,neue Schuleingangsstufe® erfahrt (Seifert,
2018, S. 75). Diese ,,alten* zweijdhrige Schuleingangsstufe nahmen alle
Fiinfjdhrigen auf. Die Kinder kamen danach gleich in die zweite Klasse
und wurden zum schulische Inhalte gefordert, z.B. Lesen und Schreiben
(echte Briickeninstitutionen zwischen Elementar und Primarbereich).
Diese ,,alten” Schuleingangsstufen bewahrten sich aber aus bildungspoli-
tischen und aus finanziellen Griinden im Schulwesen wurden die Fiinfjéh-
rigen in den Kindergérten gefordert (Faust, 2006, S. 137).

3. Verzahnung zwischen Kindergarten und Grundschule
3.1 Inhaltlicher Verzahnung zwischen Kindergarten und Grundschule

Die Einfithrung von Bildungsplénen fiir den Elementarbereich war ei-
ne zusitzliche Reform zum ersten Bildungsiibergang in den letzten Jah-
ren. Zentral fiir die Idee der Anschlussfahigkeit sind die Bildungsplidne
fiir die beiden padagogischen Institutionen, die als Steuerungs- und Ver-
stindigungsinstrumente dienen. In vielen europdischen Lidndern gibt es
eine staatliche Steuerung durch einen verbindlichen nationalen Plan fiir
den Elementar und Primarbereich, gilt es bis heute in Deutschland nur fiir
die Schule und nicht fiir den vorschulischen Bereich (Seifert, 2008, S.79).

Der Leitgedanke der Anschlussfihigkeit beruht beispielweise im na-
turwissenschaftlichen Bildungsbereich in der Grundschule im Sachunter-
richt die Arbeit mit dem Bildungsplan des Kindergartens beim Umgang
mit Phanomenen weiter ausgebaut und vertieft werden oder der Bereich
der Sprache vom Erzédhlen im Stuhlkreis, dem Vorlesen im Kindergarten
in den Kompetenzbereichen Sprechen, Lesen/Umgang mit Texten und
Medien in den Klassen 1 und 2 fortgefiihrt werden (Seifert, 2008, S.79).

Die Bildungspléine fiir die beiden padagogischen Institutionen sollen
das Lernen der Kinder stdrker als bisher durch eine methodisch-
didaktische Kontinuitdt auszeichnen, weil inhaltsbezogene ,,Lernbrii-
cken“ im sprachlichen und naturwissenschaftlichen Bildungsbereich
leichter geschaffen werden konnen. Beziehungsweise, im Bayerischen
Bildungsplan fiir den Elementarbereich sind Sprache oder Literacy (Lese-
und Schreibkompetenzen), Naturwissenschaften, Technik, Mathematik,
Umwelt, Asthetik, Kunst, Kultur und Medien finden sich dhnlich im Bil-
dungsplan der Grundschule weiter. Das fiihrt dazu, Themen aus dem
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Kindergarten spater im Unterricht in der Grundschule in den spezifischen
Fachern vertieft werden ohne eine Fachdidaktik in den Kindergarten zu
transferieren (Seifert, 2018, S.80).

Hierzu besteht die Problematik einer ,,Verschulung® des Kindergar-
tens und eine ,,Verspielung® der Bildungsarbeit seitens der Grundschul-
lehrpersonen. die Fehlinterpretation der Bildungspldne aufgrund eines
unterschiedlichen Vorverstdndnisses und durch die unterschiedlichen
Ausbildungen der piddagogischen Fach- und Lehrkrifte, die mit diesen
Plianen arbeiten sollen (Seifert, 2018, S.80/Meyer, Walter-Laager, 2012,
S.18). Es geht darum, nachhaltige und anschlussfidhige Bildungsprozesse
zu fordern. Das kann nur passieren, wenn die Kindergérten stirker an
dem orientieren, was in der Grundschule auf die Schilerinnen und Schii-
ler zukommt, aber auch umgekehrt die Grundschulen stirker auf das ach-
ten, was in den Kindertagesstitten grundgelegt wird (Meyer, Walter-
Laager, 2012, S.18). Wichtig ist, dass beide padagogische Institutionen
gegenseitig sich anschauen, was bei den anderen besonders gut lauft, und
kupfern sich nur die besten Punkte ab (Meyer, Walter-Laager, 2012,
S.18)

3.2. Organisatorischer Verzahnung zwischen Kindergarten
und Grundschule

Nach Hense/Buscheier ist die Kooperation von Kindergarten und
Grundschule unverzichtbar. Sie bezieht sich auf folgende Sachverhalte:

— eine optimale Entwicklungsforderung,

—  belastete Ubergiinge,

— aufeinander aufbauende Lernprozesse durch eine gleiche Sicht von
Bildung und Erziehung,

— die Kniipfung eines sozialen Netzes (durch Kooperation und Be-
ziehungsanbahnung),

— die Ausschopfung von Bildungsreserven.

Es gibt eine Reihe organisatorischer Probleme, die im Wege einer
moglichen Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule ste-
hen. Zuerst der Faktor, dass wegen Zeitmangel die Hospitationen der
Lehrer/Lehrerinnen im Kindergarten um einen Einblick in der Kindergar-
tens Alltag zu bekommen oder die zukiinftigen Schulanfanger bereits in
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ihrem Lebensraum Kindergarten zu erleben, sehr gering ist (Hen-
se/Buschmeier, 2002, S.9).

Auch in Griechenland gibt es organisatorische Faktoren, die im Wege
einer Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule stehen.
Beziehungsweise, der Zeitmangel, da die Lehrkrifte einen anderen Stun-
denplan haben als die Erzieher/innen. Zudem, die Umgebung, da die pa-
dagogischen Institutionen weit weg voneinander sind und der Mangel an
Motivation zur Kniipfung eines sozialen Netzes Seitens Erzieher/innen
und Lehrer/innen (Pantazis, 1991, S.57).

Nach Hense/Buschmeier, ein weiteres Hindernis sind die Einzugsbe-
reiche von Kindergarten und Grundschule, da viele Schule nicht in der
Lage sind, zu einem relativ friihen Zeitpunkt die Lehrkréfte des Schulan-
fangs zu benennen, sodass die Kniipfung eines sozialen Netzes durch
frithzeitige Kooperation nicht gewéhrleistet werden kann. Zudem in den
beiden kooperierenden Institutionen ist eine ausreichende personelle und
materielle Ausstattung nicht gewahrleistet und alle Beteiligten haben
nicht die zeitlichen Ressourcen aus ungiinstige Zeitpunkte und weil die
Gruppen zu groB sind. Diese Koordienierungsprobleme konnen zur Moti-
vationsprobleme fiihren, da sowohl die Erzieher/Innen als auch die Lehr-
krifte genug mit ihren tdglichen Arbeit zu tun haben (Hense/Buschmeier,
2002, S.72).

Ein nicht zu unterschitzendes Hindernis beziiglich der Zusammenar-
beit von Kindergarten und Grundschule ist die Kompetenz sowohl auf
das Wissen von der Materie Ubergang als auch auf die Einschitzung der
Bedeutung des Problems. Bei beiden Padagogengruppen fehlt das Wissen
um die Entwicklungsforderung von Kindern bei Beriicksichtigung von
Ubergingen im Kindesalter. Zusitzlich das Wissen um das Erfordernis
der Anschlussféhigkeit eines sozialen Netzes fiir die Schulanfidnger durch
Kooperation (Hacker, in Hense/Buschmeier, S. 72).

Auch die Forschungen in Griechenland haben gezeigt, dass die meis-
ten Lehrkréifte weder das Interesse der Eltern um eine mogliche Zusam-
menarbeit erkennen oder ihren positiven Beitrag (Laloumi & Vidali,
2004, S. 112). Trotzdem haben die Forschungen (Fox et al., 2002, Mar-
con, 1993. Tizard et al., 1981) gezeigt, dass eine Zusammenarbeit zwi-
schen Eltern und Lehrkréfte nur positive Beitrdge einbringen kann und
muss weiter unterstiitzt werden.

Nach Hense/Buschmeier muss aus diesem Grund der Stellenwert der
Zusammenarbeit bereits in den Erziehern/Innen und Lehrer/Innen Aus-
bildung verankert werden. Noch ein Grund der fehlenden Zusammenar-

16 TTAIAATQI'IKOE AOTOox 1/2022



UBERGANG VOM KINDERGARTEN ZUR GRUNDSCHULE: DER FALL DEUTSCHLAND

beit ist, dass die Erzieher/Innen und Lehrer/Innen vollig verschieden aus-
gebildet werden und sie lernen kaum etwas iiber die andere Institution
oder die Organisation ihrer Einrichtungen haben keine gemeinsamen Be-
rithrungspunkte (Hense/Buschmeier, 2002, S,72-73).

Nach einer Forschung von ,,Ministry of Education®, die die Zusam-
menarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule untersucht hat, hat
gezeigt, dass die Erzieher eingeschranktes Wissen um was in den schuli-
schen Klassen passiert und die Erzieher glaubten, dass die Kinder in der
Schule den ganzen Tag auf den Stuhl sitzen bleiben (Brostom, 2000,
S.30). Auch haben die Lehrkrifte, die Kindergérten als pflegerische Insti-
tutionen gesehen und nicht als eine Umgebung, die zur Ubertragung von
Lernen und Wissen beitrdgt (Brostrom, 2000, S.30). Mogliche Abhilfe
konnte gemeinsame Fortbildungen sowie ein zielorientiertes mehrwochi-
ges Praktikum im jeweiligen anderen Bereich sein.

Die unterschiedlichen Ausbildungsgénge mit den unterschiedlichen
Vergiitungen, wie das unterschiedliche Bild, das sich die Offentlichkeit
von den beiden Institutionen bzw. Schule macht, haben in den Kdpfen der
Betroffenen zu Unterschieden im Status, im Selbstverstindnis und auch
im Selbstbewusstsein gefithrt. Vorurteile und gesellschaftlich gewachse-
ne Einstellungen fiihren zu Missverstindnisse im Umgang miteinander.

Im Vergleich zu anderen Linder, z.B. in Griechenland erfolgt die
Ausbildung sowohl der Erzieher/innen als auch der Lehrer/innen an der
Universitét.

Nach Hense/Buschmeier vertritt der Kindergartenbereich noch breit
die Meinung, dass die Kinder zur Schulfdhigkeit keine besonderen For-
derprogramme und MafBnahmen bediirfen. Der Kindergarten mit seinen
padagogischen Inhalten konzentriert sich auf eine Vorbereitung auf das
Leben und somit auf den niachsten Lebensabschnitt Schule.

Die Schule dagegen fordert eine stirkere Ausrichtung des letzten Kin-
dergartenjahres auf die Schulvorbereitung und eine Anschlussfahigkeit
auf das Anfangsniveau der Grundschule. Folglich, es gibt keinen tragfa-
higen Konsens beziiglich die Schulvorbereitung und die Schulfdhigkeit
zwischen den beiden piddagogischen Institutionen (Kindergarten und
Schule) und das stellt zweifellos ein weiteres Hindernis in der Kooperati-
on dar (Hense/Buschmeier, 2002, S.74).

Viele Bundesldnder haben die Notwendigkeit der Zusammenarbeit
nur durch Empfehlungen betont. Deshalb liegt kein gesetzlich veranker-
tes Kooperationsangebot zugrunde. Aus diesem Hintergrund sind die
Aufsicht und Trégerbehdrden dagegen in der Verantwortung, die Koope-
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rationsbemiithungen offiziell zu unterstiitzen und abzusichern.

AuBlerdem weder im Kindergartenbereich noch im Grundschulbereich
stellt die Kooperation zwischen den beiden Einrichtungen kein Qualitéts-
kriterium dar. Wichtig ist hier, dass die jeweiligen Ministerien die Ko-
operationsbemiihungen nicht nur durch Empfehlungen zu betonen son-
dern durch verbindliche Kooperationsangebote, die auch fiir die Praxis
entscheidend sind (Hense/Buschmeier, 2002, S.74).

SchlieBlich, ein weiteres Problem ist, dass die Kooperationspartner zu
wenig iiber Kooperationsformen wissen. Ein Grund dafiir ist, dass ,,in den
Empfehlungen nur ein Rahmen vorgegeben ist, der erst durch hinreichend
konkrete Anregungen ausgefiillt werden muss. Nur auf dem Hintergrund
gesetzlich verdnderter Kooperationsangebote sowohl im Kita-Gesetz als
auch im Schulgesetz verankert und durch den Erlass von Vollzugshinwei-
sen oder Empfehlungen konkretisiert, konnen die Aufsichtsbehorden im
Kindergarten sowie im Schulbereich die Verbindlichkeit der Umsetzung
einfordern® (Hense, Buschmeier, 2002, S. 75).

Der Ubergang vom Kindergarten zur Schule ist fiir die Kinder eine
anspruchsvoller und schwierigere Herausforderung. Die Kinder sind mit
Veranderungen Konfrontiert, Verdnderungen in unterschiedliche schuli-
sche Angebote in und auBer der Klasse, unterschiedliche Bildungspléne,
unterschiedliche didaktische Methoden unterschiedliche Erwartungen,
unterschiedliche Umgebung, unterschiedliche Rollen. Auch Verdnderun-
gen in der Psychologie des Kindes, sie miissen lernen, wie sie mit ihren
Mitschiilern gut umgehen konnen und das Bild, das sie als Schiiler fiir
sich selbst aufbauen miissen (Entwisle et al., 1988).

Deswegen ist abzuleiten, dass die Schule, der Kindergarten und die
Eltern das Kind vielfiltig unterstiitzen miissen durch eine Zusammenar-
beit, weil dadurch negative Wirkungen, wie Stress, Aggressionen, Er-
schopfung oder negative Wirkungen in das schulische Lernen der Kinder
vermieden werden konnen (Fabian & Dunlop, 2007).

4. Méglichkeiten stirkerer Verzahnung Kindergarten und
Grundschule

Eine Vielfiltigkeit von Kooperationsanldssen bieten sich Seitens der

Péddagogen/Innen in Kindergarten und Grundschule, die die pddagogische
Notwendigkeit der Zusammenarbeit nachvollziehen und kooperieren wol-
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len, ohne auf gesetzliche Verbindlichkeit zu warten. Dieser Notwendig-
keit wurde auch durch Bronfenbrenners Modell erldutert, in den bestimm-
ten Voraussetzungen, wie z. B. das Mikrosystem (Familie), Mesosystem
(Verwande, Peers), Makrosystem (Umgebung der Familienmitglieder)
und Exosystem (Bildungspolitik, Gesetze), die Ubergiinge von einem Le-
bensbereich in einen anderen beeinflussen.

Nach Hense/Buschmeier beziehen sich Die Kooperationsanldsse mit
drei Bereichen:

— mit Blick auf die Schulanfanger

— mit Blick auf die Eltern der Schulanfanger
— mit Blick auf die Kooperationspartner

— mit Blick auf die gesetzlichen Grundlagen.

Moglichkeiten einer stirkeren Verzahnung zwischen Kindergarten und
Grundschule mit Blick auf die Schulanfianger kénnten sein:

— Fragen der Kinder hinsichtlich der bevorstehenden Einschulung

— Die schuldrztliche Untersuchung und die Weichenstellung fiir die
Schulféhigkeit

— Kinder des 1. Schuljahres besuchen mit ihrem Lehrer den Kinder-
garten

— Der Lehrer/die Lehrerin der Anfangsklasse besucht den Kinder-
garten

— Die Schulanfinger besuchen die Schule

— Der Lehrer/die Lehrerin der Anfangsklasse informiert sich im
Kindergarten iiber die Lernerfahrungen der Schulanfinger und
iber die Bildungsgelegenheiten, die ihnen er6ffnet wur-
den/werden.

— Einstimmung der Schulanfinger auf den neuen Lebensbereich
Schule und Forderung der Schulfdhigkeit

— Korrespondenzen und Patenschaften

— Die Gestaltung des 1. Schultages

— Gemeinsam nutzbare Raume, Auflenspielflichen, Materialien

— Gemeinsame Feste, Ausfliige, Gottesdienste, Projekte, Unterneh-
mungen. (Hense/Buschmeier, 2002, S.81).
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4.1 Kooperationsanldsse mit Blick auf die Schulanfinger

Beziiglich des erstes Bereiches ,,Fragen der Kinder zur Einschulung®
um ein positives Bild von Schule entstehen zu lassen, muss das Kind
vielféltige Informationen tiber die neue Institution erhalten. Einerseits
freuen sich die Kinder auf die Schule und zwar auf das Rechnen, Lesen
und Schreiben, auf die Pausen, auf das Turnen. Anderseits die sie mit
Angste konfrontiert, die aber Seitens der Pidagogen/Innen thematisiert
werden sollten. Beziehungsweise, Schulanfianger dngstigen sich vor den
groflen wilden Kindern auf dem Schulhof oder vor schlechten Noten usw.

Nach einer Forschung von ,,Ministry of Education®, hatten viele Vor-
schulkinder eine falsche Meinung fiir die Schule. Sie glaubten, dass in
der Schule die Kinder ruhig sein miissen, sonst werden sie von der Lehre-
rin/Lehrer sanktioniert. Auch glaubten sie, dass Hauptgrund um in der
Schule zu gehen das Schreiben und Lesen lernen ist. Sie waren auch ent-
tduscht am Schulanfang, wenn es nicht gelingt hat (Bagakis et al., 2006,
17). Deswegen ist entscheidend, dass die Fragen und Aussagen der Kin-
der festgehalten werden und an die zukiinftigen Lehrer/in in schriftlicher
oder miindlicher Form gerichtet werden.

Im Bereich der ,,Schulérztlichen Untersuchung und Schulfdhigkeit®
ist die Schuldrztliche Untersuchung z.B. in Nordrhein-Westfalen gesetz-
lich vorgeschrieben. Beziehungsweise kann der Schularzt/die Schuldrztin
durch Anwendung von anerkannten Testkriterien wichtige Informationen
zum erreichten Entwicklungsstand geben. So nach Absprache mit dem
Erziehungsberechtigten wird das Ergebnis der Schulanfingeruntersu-
chung als Entscheidungshilfe fiir die Beschulungsform an die zustédndige
Grundschule weitergegen. Eine Zuriickstellung des Kindes durch die
Schulleiterin/den Schulleiter ist moglich im Fall erhebliche Bedenken des
Schularztes/der Schulérztin gegen die Einschulung (Hense/Buschmeier,
2002, S.83).

Bei Irritationen der Eltern iiber das Ergebnis oder bei nicht eindeuti-
gen schulérztlichen Ergebnissen als Entscheidungshilfe fiir die Beschu-
lungsform ist ein Gespriach Schule-Schularzt-Kindergarten von grofer
Bedeutung.

Die Grundschule sollte die Fachkréfte des Kindergartens bei Fragen
der Schulfdhigkeit der Kinder horen, da die Erzieherinnen die Kinder
langerfristig beobachtet haben und mit ihrer Einschidtzung helfen kdnnen,
wenn Zweifel an der Schulfahigkeit besteht. In diesem Punkt ist zu be-
achten, dass die Informationsweitergabe an die Schule auch der schriftli-
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chen Einwilligung der Eltern bedarf (Hense/Buschmeier, 2002, S.83).
Durch einen Besuch aus dem ersten Schuljahr kann auch die Verzahnung
der beiden Einrichtungen gefordert werden. Der Lehrer/die Lehrerin des
1. Schuljahres mit den Kindern des 1. Schuljahres besuchen den Kinder-
garten. Hauptanliegen dieses Besuches ist ein vielfiltiges und positives
Bild von Schule zu vermitteln und die Freude und Erwartung auf die
Schule erh6ht werden (Hacker in Hense und Buschmeier, 2002, S. 84).
Das gelingt durch Erzihlen des 1 Schultags, wie sie mit Angsten, Neu-
gierde fertig geworden sind und was sie schon in der Schule gelernt haben.

Eine weitere, nicht zu unterschiatzende Mdglichkeit einer Kooperation
wird ermdglicht durch einen Besuch der Lehrer/in in Kindergarten. Die
Schulanfidnger haben Fragen zur Person des Lehrers/der Lehrerin. Sie
mochten gerne wissen, ob sie einen Lehrer oder eine Lehrerin bekom-
men, ob er/sie alt oder jung ist ob er/sie streng ist usw.

Der Lehrer/in muss die Fragen der Kinder aufgreifen damit die Bezie-
hungen der Schulanfinger und der Lehrerin/des Lehrers aufgebaut wer-
den konnen miteinander vertraut machen und gegenseitig einschitzen
konnen.

Wichtig ist eine gemeinsame Gestaltung und Voriiberlegung des Be-
suchs auf das Leitziel der Beziehungsanbahnung. Das bedeutet, dass bei-
de Kooperationspartner sind mit ihren pddagogischen Ideen und ihrer
Kreativitdt gefragt. Der Termin darf nicht ausfallen wegen organisatori-
scher Defizite, wenn die Lehrerin/der Lehrer nicht feststeht, kann der
Rektor/die Rektorin stellvertretend den Part des Besuches im Kindergar-
ten iibernehmen (Hense/Buschmeier, 2002, S.84-85).

Im Rahmen einer Kooperation von Kindergarten und Grundschule ist
ein Besuch der neuen Institution im letzten Kindergartenjahr sehr wich-
tig. Mit dem bevorstehenden Anfang konnen sich starke Gefiihle auch
Stress beim zukiinftigen Schulkind entwickeln. Deswegen die neue Um-
gebung mit der vertrauten Kindergruppe und der Erzieherin zu erkunden,
fiihren zur Sicherheit und zum Selbstvertrauen beim Kind. Hierzu fiir das
Gelingen dieses ersten Schulbesuchs ist eine gute Zusammenarbeit zwi-
schen Erzieherin und Lehrkriaften entscheidend. Das Kind erhilt einen
ersten Einblick in den Unterrichtsablauf, lernt die Schulmaterialien ken-
nen und hat die Moglichkeit offene Fragen von der Lehrperson, den
Schiilern und der Erzieherin beantworten zu lassen (Hense/Buschmeier,
2002, S.86).

Das Erfordernis eines Austausches zwischen Lehrer/Lehrerin und Er-
zieherinnen ist im Hinblick auf die Ausschopfung von Bildungsressour-
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cen unverzichtbar. Der Austausch erfolgt tiber das, was die Schulanfén-
ger an Kompetenzen, Kenntnissen und Erfahrungen in die Schule mit-
bringen. Fthenakis unterstiitzt die Meinung, dass ,,die Schule die Chancen
nutzt, die im Kindergarten geférderten Kompetenzen fiir die weitere For-
derung abzufragen und im schulischen Bereich zu nutzen* (Fthenakis, in
Hense, Buschmeier, 2002, S. 87).

Im Austausch sollten Informationen beziiglich des einzelnes Kindes
mit seinen speziellen Begabungen transportiert werden, die das Einver-
standnis der Eltern benétigen.

Ein so anspruchsvoller Austausch mit dem Ziel an die bisherigen
Lernerfahrungen der Kinder im Anfangsunterricht anzukniipfen bendotigt
Raum und Zeit und kann nicht so nebenbei geleistet werden. Folglich
durch diesen Kooperationsanlass werden brauchbare Elemente gefunden,
die in den Anfangsunterricht ilibertragen werden, die Qualitit des An-
fangsunterrichts verbessern, didaktische und péddagogische Kompetenz
erweitern und damit die Arbeit des Schulanfangs erleichtert (Hen-
se/Buschmeier, 2002, S.88).

Die Einstimmung der Schulanfinger auf den neuen Lebensbereich
kann als eigenstdndige Schulvorbereitung verstanden werden. Das bedeu-
tet, dass die Schulanfianger (Vorschulkinder werden im Kindergarten ge-
nannt) im letzten Jahr ihrer Kindergartenzeit als eigene Gruppe in kleine-
ren Zeiteinheiten auf den zukiinftigen Lebensbereich Schule vorbereitet
werden.

Zur Schulvorbereitung gibt es zurzeit kein verbindliches Curriculum,
so dass es den Erzieherinnen iiberlassen ist, nach ihrem eigenen Ansatz
und den Wiinschen der Erlern, wie sie Kinder mit der Schule vertraut ma-
chen. Aus diesem Grund ist das ,,Wie* der Schulvorbereitung ein wichti-
ger Kooperationsanlass zwischen Kindergarten und Grundschule. Die
Vorschulkinder sind gut fiir die Schule vorbereitet, wenn die Fahigkeiten
gefordert werden, die die Ubernahme der Schiilerrolle erleichtern. Eine
Form der Schulvorbereitung ist ,,Schule Spielen* (Niesel/Griebel in Hen-
se/Buschmeier, 2002, S. 89).

Die Schulanfinger miissen in eine neue didaktische Methode ange-
passt werden, die von groBer Bedeutung fiir eine reibungslose Anpassung
ist (Klerfelt & Graneld, 1994). Nach Hense/Buschmeier fiihren Korres-
pondenzen und Patenschaften zwischen Kindergartenkindern, Leh-
rern/Lehrerinnen und Grundschiilern dazu, dass das Kind starker als Indi-
viduum angesprochen wird. Dazu entsteht eine Personalisierung der bis-
herigen Beziehung. Eine Korrespondenz kann zwischen einer Schulkasse
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und den zukiinftigen Schulanfingern entstehen, wenn die Mitschiiler am
Anfang Orientierungspersonen sind, die im Schulalltag Hilfestellungen
geben.

In Bezug auf den ersten Schultag wird die Anspannung und die Vor-
freude der Schulanfanger sich steigern. Die Kinder brauchen Sicherheit
und Gemeinschaftsgefiihl. Hierzu konnen Rituale aus dem Kindergarten
und gemeinsames Liedgut den reibungslosen Ubergang von Kindergarten
in die Schule vereinfachen.

Zusitzliche Eintrittsritualen konnen, die Kooperation der beiden Ein-
richtungen fordern. Beziehungsweise die kirchliche Einsegnung, wo die
Eltern, Lehrern/Lehrerinnen haufig auch Erzieherinnen und Kindergar-
tenkinder als Géste teilnehmen. Die Schultiite, die im Kindergarten ge-
bastelt wird und von den Eltern gefiillt wird.

Gemeinsam nutzbare Rdume, AuBenspielflichen und Material sind
ein weiterer Kooperationsanlass. Zum Beispiel, wenn der Kindergarten
keine Turnhalle verfiigt, kann er die von der Schule benutzen oder die
Schule Materialien des Kindergartens (Liedgut, Bilderbiicher) ausleihen.

Beziehungen konnen angebahnt werden durch Kooperationsanlédsse
und zwar Teilnahme an Festen, Ausfliigen, Gottesdiensten oder die Teil-
nahme an einem Projekt, welches gleichermaflen Schulkinder und Schul-
anfanger einbezieht.

Einige Beispiele sind: die gemeinsame Faschingsfeier in der Schule
fiir die Kinder der 1. Klasse und die Schulanfanger, Picknick und Wande-
rung der erste Klasse und Schulanfianger. Im Mittelpunkt steht hier das
gemeinsame Erleben (Hense, Buschmeier, 2002, S.89-92).

4.2 Kooperationsanldsse mit Blick auf die Eltern

Nach Hense/Buschmeier beziehen sich die Kooperationsanldsse mit
Blick auf die Eltern mit:

— Fragen der Eltern beziiglich der Schulfdhigkeit ihres Kindes und
der bevorstehenden Einschulung

— Informationsabende fiir Eltern der Schulanfianger

— Elternmitwirkung im Hinblick auf die Einschulung und die Gestal-
tung des 1. Schultages
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Die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten Grundschule und Eltern
ist von grofler Bedeutung. ,,Die Eltern sollen neben den Vertretern des
Kindergartens und der Grundschule eine gleichberechtigte Rolle im Ge-
flige aller beteiligten Kooperationspartner einnehmen® (Hen-
se/Buschmeier, 2002, S.93).

Im ersten Bereich ,,Fragen der Eltern beziiglich der Schulfahigkeit ih-
res Kindes und der bevorstehenden Einschulung® werden Fragen der El-
tern beantwortet beziiglich der kindliche Entwicklung (was ihr Kind gut
kann, wo es Unterstiitzung braucht), um Selbstandigkeit und Ordnung im
Kindergarten und ob im Kindergarten geniigend getan wird, um die Kin-
der angemessen auf die Schule vorzubereiten. Zentrale Fragen sind auch
bezogen auf die Schulfihigkeit, vorzeitige Einschulung und die Notwen-
digkeit einer anderen Beschulungsform fiir ihr Kind.

Die Erzieherin ist die erste Ansprechpartnerin, die wenn im Rahmen
der Kooperation von Kindergarten und Schule ein guter Informationsaus-
tausch iiber die jeweilige Arbeitsweise vorhanden ist, fithrt sie einzelne
Gesprache um die Frage der Eltern zu beantworten. Aufler die einzelne
Elterngesprache findet der im Herbst von beiden Institutionen gestaltete
Eltern-Infoabend, die Moglichkeit auf die Fragen der Eltern von schuli-
scher Seite einzugehen (Hense/Buschmeier, 2002, S.93).

Nach Hense/Buschmeier, finden zwei Informationsabende fiir Eltern
der Schulanfinger finden statt. Der erste vor der Schuleinschreibung, fin-
det im Kindergarten statt (Oktober bis Januar) und der zweite wird von
der Schule iibernommen (April oder Mai). Hierzu ist es wichtig als Ko-
operationsanlass die beiden Abende gemeinsam vorzubereiten, der
Grundschule mit dem Kindergarten und die Elternvertreter sollten mit ih-
ren Ideen und Vorschldgen einbezogen werden.

In den ersten Elternabend im Kindergarten werden die Zusammen-
hidnge der Bildungsarbeit in Kindergarten und Schule aufgezeigt werden.
Es ist wichtig den Eltern zu erkldren, dass die Kinder kein Lernanfanger
sind, sondern viel Wissen und Erfahrungen durch eigene Aktivititen an-
eignen. Die Erzieherinnen sind aufgefordert, das Spiel in seiner un-
schitzbaren Bedeutung und seiner schulvorbereitenden Funktion darzu-
stellen. Durch eine handelnde Auseinandersetzung mit der gesamten
Umwelt besteht ein Zusammenhang zwischen Spiel und Schulfdhigkeit.
Wichtig ist eine Bestdtigung Seitens des Lehrers/der Lehrerin, dass der
Kindergarten bezogen auf die Kriterien der Schulféhigkeit, ihre Erwar-
tungen erfiillt.
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Die Eltern werden informiert beziiglich der neuen Erlebnissen, Chan-
cen und Anforderungen mit denen ihr Kind durch den Eintritt in der
Schule konfrontiert wird. Auch das jedes Kind unterschiedlich lange
braucht um sich auf eine neue Situation einzustellen (Hense/Buschmeier,
2002, S.94-95).

Ziel ein so gestalteter Elternabend ist die Eltern zu motivieren an der
Ubergangssituation mitzuwirken, die Kriterien der Schulfihigkeit bei ih-
rem Kind zu bedenken und zu férdern, um den Schuleintritt ihres Kindes
zu erleichtern.

Letztlich, ,,Kindergarten und Grundschule stellen den Eltern die Pla-
nung der Aktivitdten fiir die Schulanfanger im letzten Kindergartenjahr
vor und informieren iiber die gemeinsamen Kontakte, die sich aus dem
Kooperationskalender jahrlich ergeben (Hense/Buschmeier, 2002, S.96).

Zentral bei dem zweiten Elternabend in der Schule ist die Darstellung
der Schule, des schulischen Lernens, des Schullebens und des Schulan-
gangs. Die Kooperationspartner (Lehrer/in- Erzieher/in) berichten iiber
ihre gemeinsame Vorbereitungsarbeit und zeigen ihr Engagement fiir ei-
nen gelungenen Schulstart der Kinder.

Im Bereich der Elternmitwirkung im Hinblick auf die Einschulung
und die Gestaltung des ersten Schultages ist zu erwarten, dass je aktiver
die Eltern an der Schule partizipieren, desto eher die unterschiedlichen
Kulturen (Schulkultur du Familienkultur) sich gegenseitig anregen (Grie-
bel/Niesen, in Hense Buschmaier,2002, S. 96).

Zum Beispiel in einer Sitzung des Elternbeirats kann der Lehrer/die
Lehrerin der Anfangsklasse eingeladen werden mit dem Ziel die Erwar-
tungen der Eltern im Hinblick auf die bevorstehende Einschulung, dem
Lehrer/die Lehrerin zu tibermitteln. Somit wird den Elternvertretern sig-
nalisiert, dass Elternmitwirkung auch in der Schule willkommen ist.

4.3 Die Kooperationsanldsse mit Blick auf die Kooperationspartner

Die Kooperationsanldsse nach Hense/Buschmeier mit Blick auf die
Kooperationspartner beziehen sich mit:

— Beratende Funktion der Erzieher/-innen hinsichtlich Fragen der
Schulfdhigkeit: Im Fall eines Zweifels gibt die Erzieherin als erste
Ansprechpartnerin fachkundige Auskiinfte tiber die Entwicklung
des Kindes und ihre Einschitzung.

— Personelle ,,Verzahnung“ der pddagogischen Bezugspersonen
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durch Hospitationen in der Nachbarschule/im Nachbarkindergar-
ten: Auf die Fragen der Kinder konnen die padagogischen Fach-
krifte eingehen, wenn ihnen der andere Lebensbereich vertraut ist.
Gemeinsamer Austausch iiber Modalitdten einer engeren Zusam-
menarbeit hinsichtlich der Schulkinderbetreuung. Im Hort, im
Schulkinderhaus, im Schulkindergarten und andren Betreuungs-
formen:

Dieser Austausch kann ein weiterer Kooperationsanlass sein.
Gesprachskreise Lehrer/-innen und Erzieher/-innen:

Durch gemeinsamen Konferenzen und Gespriachen stehen die ge-
genseitige Information, {iber das Bildungs- und Erziehungsge-
schehen in Kindergarten und Schule sowie der Austausch iiber
Formen praktischer Zusammenarbeit.

Gemeinsame Fortbildungen und Teilnahme an der Fortbildung des
Kooperationspartners: Die entstehenden Fragestellungen zur Zu-
sammenarbeit der beiden Institutionen oder zur Schulfdhigkeit der
Kinder lassen sich am besten in gemeinsamen Fortbildungen kla-
ren (Hense/Buschmeier, 2002, S.98-99).

4.4 Die Kooperation mit Blick auf die gesetzlichen Grundlagen

26

Die Kooperationsanldsse mit Blick auf die gesetzlichen Grundlagen
nach Hense/Buschmeier beziehen sich mit Umsetzung der gesetzlichen
Grundlagen und der Tragererwartungen:

In vielen Bundesldndern die Zusammenarbeit zwischen Kindergar-
ten und Grundschule iiber Empfehlungen geregelt wird und die
Verbindlichkeit ist nicht gewahrleistet.

Einlosung bildungspolitischer Erwartungen: Empfehlungen der
Standigen Konferenz der Kultusminister (1994,2000), die auf die
Notwendigkeit der Zusammenarbeit von Kindergarten und Grund-
schule hinweisen (Hense/Buschmeier, 2002, S. 99-100).
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5. Konkrete Beispiele gelungener Zusammenarbeit zwischen
Kindergarten und Grundschule

Nach Hense/Buschmeier setzt eine gelungene Kooperation zwischen
Grundschullehrkraft und padagogische Fachkraft setzt gemeinsame Pla-
nung, Handlung und Reflexion voraus. Ein Beispiel dafiir konnte ,,der
Kooperationskalendar® sein. Durch den Kooperationskalendar kann der
Grundschule und der Kindergarten ihre Zusammenarbeit strukturieren
und verbindlich festlegen. Ein Kooperationsanlass ist der Besuch des
Lehrers im Kindergarten uns seine Nachbereitung mit der Gruppe der
Schulanfanger (Vorschulkinder) sowie die Wiinsche der Schulanfanger
hinsichtlich ihrer neuen Lebenssituation Schule.

Der Kooperationskalendar ist ein Arbeitsplan, der alle wichtigen Da-
ten der Zusammenarbeit enthilt. Beide padagogischen Institutionen brin-
gen Vorschldge fiir einen solchen Kalender ein. Ein giinstiger Zeitpunkt
zum Einstieg in die Kooperation ist der November.

Der Kooperationskalendar sieht folgendermaf3en aus:

1. Die Namen der Klassenlehrer/-innen werden rechtzeitig im No-
vember/Dezember bekannt gegeben durch eine Einladung zu ei-
nem gemeinsamen Infoabend in der Grundschule fiir die Eltern der
Anfinger.

2. Verstirkte Arbeit mit der Schulanfingergruppe. Da die Neugier
der Vorschulkinder etwas iiber die Schule zu erfahren, grof ist,
werden verschiedene Aktivititen stattfinden, dass ihnen der neue
Lernbereich immer vertrauter wird.

3. Der Klassenlehrer stellt sich im Januar/Februar im Kindergarten
vor. Dieser Termin wird vom Lehrer telefonisch mit der Kinder-
gartenleiterin ausgemacht. Der Lehrer bringt schulische Materia-
lien, wie Méppchen und Biicher des ersten Schuljahres mit, sowie
eine Handpuppe mit einem bestimmten Namen, welche die Kinder
beim Lernen durch das erste Jahr begleiten wird. Danach stellen
die Kinder dem Lehrer alle Spielbereiche des Kindergartens vor
und folgt einer gemeinsamen Friithstuckmahlzeit, die bereits friih
am Morgen von den Kindern zubereitet wurde. Dieses Treffen bie-
tet sich ein gegenseitiges Kennenlernen und Fragestellungen an.
SchlieBlich nimmt der Lehrer im Freispiel der Kinder teil, um sich
ndher zu kommen.

Der Lehrer erfahrt {iber besondere Fdhigkeiten, Interessen oder
auch Schwierigkeiten der Vorschulkinder.
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Wichtige Ziele dieses Besuches sind: bei den Kindern Vertrauen
zu wecken, die Schulfreude hervorzurufen und eventuell, wenn die
Zeit es erlaubt, den Kindergarten mit seinen Arbeitsformen und
Arbeitsinhalte kennen zu lernen.

Die Eltern erhalten rechizeitig die Bedarfsliste fiir die Beschaf-
fung der Schulutensilien.

Schulutensilien werden im Kindergarten zur Verfiigung gestellt als
Anschauungsmaterial und fiir verschiedene Spiele, um die Kinder
vertraut zu machen.

Die Einschulungsuntersuchung findet im Kindergarten statt. Der
Schulleiter ist anwesend.

Die Kinder werden in ihrer vertrauten Umgebung untersucht und
es ist ein Anlass weitere Kontakte mit dem Schulleiter/Lehrer zu
vertiefen.

Gemeinsame Spielnachmittage mit Kindergarten- und Grund-
schulkindern finden statt.

Die Schiiler werden vom Kindergarten(Kinder) schriftlich einge-
laden. Die Schulkinder bringen ihre Schultasche mit und zeigen
den Kindergartenkinder die verschiedenen Hefte, Biicher und
Schulméppchen. Die Schulkinder berichten mit Begeisterung und
kindgemél von ihren Erfahrungen aus dem Schultag. Rollenspiele
sind an diesem Tag etwas ganz besonders.

Schulbesuch der Lernanfinger mit ihren Erzieherinnen in der
Klasse des zukiinftigen Lehrers.

Die Kindergartenkinder nehmen am Unterricht der Klasse 4 des
kiinftigen Lehrers teil. Sie konnen an diesem Tag sehen, horen und
erleben, was sie in der Schule erwartet.

Besichtigung des Schulgebdudes und des Schulhofes

Der Lehrer zeigt einige Klassenrdume, Garderoben, Biiro, Lehrer-
zimmer und Turnhalle. In der groen Pause werden die Kindergar-
tenkinder von den Schiilern zum Erkunden des Spielgeldndes eige-
laden.

Der Verkehrssicherheitsberater unterstiitzt die Arbeit zur ,, Ver-
kehrssicherheit

Der Verkehrssicherheitsberater erarbeitet spielerisch mit den Kin-
dern bestimmte Verkehrssituationen. Die Eltern werden zu einem
Infoabend eingeladen. Es ist von groer Bedeutung, dass die Kin-
der vor dem Schulbeginn ihren Schulweg kennen lernen, damit
diese Herausforderung nicht zusitzlich den Ubergang erschwert.
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Gemeinsam mit den Erzieherinnen erleben die Kinder eine Schul-
busfahrt und sprechen vor Ort iiber mogliche Gefahren. Anschlie-
Bend iibernehmen die Eltern die Aufgabe, ab der Bushaltestelle
den individuellen ,,Nach-Hause-Weg* zu {iben.
10. Kindergartenkinder gehen mit einem Schulkind zur Schule.

Alle Kinder erleben einen 4-Stundenschultag und bekommen ei-
nen Einblick in ,,echten® Schulunterricht um viel Interessantes und
Neues kennen zu lernen. (Hense/Buschmeier, 2002, S.101-105)

Ein weiteres Beispiel um die Ubergangsbewiltigung der Kinder zu un-
terstiitzen wére ,,ein Arbeitskreis®. Die Zusammenarbeit der Lehrkrafte
und der Erzieher/-innen gelingt iiber einen regelmaBig stattfindenden Ar-
beitskreis, der inhaltlich gestaltet und strukturiert wird. Der Arbeitskreis
legt die fiir einen gelingenden Ubergang erforderlichen Kooperations-
schritte fest und beschéftigt intensiv mit der Sprachforderung fiir die
»Fast-Schulkinder mit geringen Deutschkenntnissen (Hense/Busch-
meier, 2002, S.112).

6. Fazit

Zusammenfassend ergibt es, dass eine erfolgreiche Bewaltigung von
Uberginge auf die weitere Entwicklung von Kindern sich auswirkt. Eine
erfolgreiche Bewiltigung stirkt die Kompetenz der Kinder, wéihrend sich
bei Nichtbewiltigung die Wahrscheinlichkeit erhoht, dass auch nachfol-
gende Ubergiinge nicht adiquat bewiltigt werden kdnnen.

Aus diesem Grund soll die Zeit des Ubergangs nicht allein vom Kin-
dergarten und Elternarbeit getragen werden, sondern frithzeitig in Koope-
ration auch mit der Schule.

Dennoch ist abzuleiten, dass heutzutage eine Kooperation zwischen
beiden Einrichtungen stattfindet aber es gibt noch eine breite Palette von
Hemmfaktoren, wie zum Beispiel der Zeitmangel der paddagogischen
Krifte, die Statusprobleme (unterschiedliche Ausbildungsgéinge und Ver-
glitungen), organisatorische und Koordinierungsprobleme zwischen
Lehrkréfte und Erzieher/innen, fehlendes Wissen iiber Kooperationsfor-
men und die fehlende inhaltliche Kontinuitit, die eine reibungslose Ko-
operation behindern. Es ist wiinschenswert, dass in Zukunft mehr Wert
auf das Wissen um das Erfordernis der Anschlussfihigkeit eines sozialen
Netzes fiir die Schulanfianger durch Kooperation gelegt wird.
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5 R

Zusammenfassung

Das Erfordernis einer Zusammenarbeit von Kindertagesstitten und
Schulen ist nicht neu und ist in den letzten Jahren zu einem wichtigen
Forschungsfeld in der deutschen Grundschulforschung geworden. Im
Gegensatz zu Deutschland wurden die letzten Jahren in anderen Lénder,
und zwar in Griechenland, wenige Forschungen beziiglich des Ubergangs
und der Anpassung der Kinder vom Elementar zum Primarbereich durch-
gefiihrt. Zusammenfassend, nach den Daten unserer Forschung, dass eine
erfolgreiche Bewiltigung von Uberginge auf die weitere Entwicklung
von Kindern sich auswirkt. Eine erfolgreiche Bewiltigung stirkt die
Kompetenz der Kinder, wéhrend sich bei Nichtbewiltigung die
Wahrscheinlichkeit erhéht, dass auch nachfolgende Ubergiinge nicht
addquat bewiltigt werden konnen. Aus diesem Grund soll die Zeit des
Ubergangs nicht allein vom Kindergarten und Elternarbeit getragen
werden, sondern frithzeitig in Kooperation auch mit der Schule. Dennoch
ist abzuleiten, dass heutzutage eine Kooperation zwischen beiden
Einrichtungen stattfindet aber es gibt noch eine breite Palette von
Hemmfaktoren, wie zum Beispiel der Zeitmangel der paddagogischen
Kréfte, die Statusprobleme (unterschiedliche Ausbildungsginge und
Vergiitungen), organisatorische und Koordinierungsprobleme zwischen
Lehrkrdafte und Erzieher/innen, fehlendes Wissen iiber Kooperation-
sformen und die fehlende inhaltliche Kontinuitdt, die eine reibungslose
Kooperation behindern.
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Hepilnyn

H omaitmon ovvepyoaciag HeETAED TPOOYOMK®OV KEVIP®V Kol
OMUOTIKAOV oyoieiv dev elvar véa Kat £xel Yivel onuavtiko medio Epguvag
ot YepRaviKd dnuotikd oyoieio Ta tedevtain ypdvia. Xe avtifeon pe m
Tepuavia, erdytom épevva £xet die&oybel oe dALEG YDPES, GLYKEKPLUEVO
otnv EALGOa, oyeTikd pe T LETAPOON KOl TNV TPOGOUPUOYT TOV TALODY
amd TNV TPOGYOAIK GTNV TPOTORAOULN EKTOIOEVOT]. ZVUTEPAGUATIKA,
GUUEMVO PE To dEOOUEVA TNG EPEVVAG LLAG, 1) ETLTUYNG OVTILETOTICT TOV
peTOPAcE®V £XEL AVTIKTVUTO GTNV MEPAULTEP® avAmTLEN TV ToddV. o
T0 A0y0o avtd, 0 Ypovoc uetapoacng oev mpémel vo Poapdvel pwovo To
TPOGYOALKO KEVTIPO KOl TOVG YOVELG, QAL KOl TNV £YKOLPT GLVEPYOGin e
0 oyoielo. Qotdco, pmopel va cvvaybel 10 copmépacpo OTL oNEPA
vdpyel ocvvepyacia petald TV Vo doudv, oAAd eEokolovbel va
vdpyel éva gupl PAGHO OVOCSTUATIKOV TApAyOvVIOV, OT®G 1 EAAEWYN
YPOVOL TOV EKTOLOELTIKOV TPOCMOMIKOD, TPOPANUATO  KOATACTACNG
(BLo@opeTik@ eKTAIOELTIKA UaOUaTo Kol OUOIBEC), OPYUVOTIKA Kot
TPOPANUATO GVVTOVIGHOD HETAED TOV EKTOLOEVTIKGOV (Vnmiaywyeiov Kot
ONUOTIKOD), EAAEWYN YVOOEWDV GYETIKA HE HOPPEC GLVEPYACIOG KOt
EMAEYN ovvEyelng OGOV aQOopa TO TEPLEXOUEVO, TOV eumodilovv v
ouoA cuvepyaocia.
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