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Πανεπιστήµιο Αιγαίου 
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Περίληψη 
 
«Η αξιολόγηση είναι µια από τις βασικές αποστολές του εκπαιδευτικού κατά την άσκηση των διδακτικών 
του καθηκόντων»2. 
Κατά την αντιπαράθεση µε το θέµα της αξιολόγησης του µαθητή ανακύπτει κατ’ αρχήν το ερώτηµα, κατά 
πόσον ο εκπαιδευτικός είναι ή αισθάνεται ικανός (δηλαδή επαρκώς κατηρτισµένος), για να µπορέσει να 
ανταποκριθεί επιτυχώς στην εκπλήρωση της ανωτέρω αποστολής.  
Επιτυχής ανταπόκριση σηµαίνει εδώ να εκφέρει ο εκπαιδευτικός αξιολογική κρίση, η οποία κινούµενη 
εντός του πνεύµατος της παιδαγωγικής λειτουργίας της αξιολόγησης, υπηρετεί την ατοµική ενίσχυση του 
παιδιού, προσφέροντας σ’ αυτό ενθάρρυνση και σηµεία στήριξης για την παραπέρα µαθησιακή (και 
κοινωνικοποιητική) του πορεία  
∆ύο µεγάλοι άξονες ερωτήσεων της έρευνας έχουν ως πυρήνα, αντίστοιχα, τη βαθµολογική και περιγραφική 
αξιολόγηση. Μέσα από πολλές υποερωτήσεις εδώ γίνεται σε τελική ανάλυση κριτική θεώρηση της 
βαθµολογικής και περιγραφικής αξιολόγησης και παρουσιάζονται -καλυµµένα- τα πλεονεκτήµατα και 
µειονεκτήµατα της µιας και της άλλης.  
 
Zusammenfassung 
 
„Die Beurteilung der Schülerleistungen ist eine der Hauptaufgaben des Lehrers bei der Ausübung seiner 
didaktischen Pflichten“. 
In der Auseinandersetzung mit dem Begriff der Schülerleistungen stellt sich zunächst die Frage 
inwieweit der Lehrer bzw. der griechische Lehrer fähig ist, diese Aufgabe erfolgreich zu erfüllen. 
Erfolgreiche Erfüllung bedeutet hier, dass der Lehrer eine Beurteilung abgibt, die im Sinne ihrer 
pädagogischen Funktion die individuelle Entwicklung des Kindes fördert, indem sie Anregungen für 
den weiteren Bildungs- und Sozialisationsweg des Kindes enthält. 
Zwei große Einheiten von Fragen beziehen sich auf die Noten- und Berichtsbeurteilung. Sie gliedern 
sich in mehreren Unterfragen, mit denen letztendlich eine kritische Betrachtung der Noten- und 
Berichtsbeurteilung geschieht und in der Tat ihre Vorteile und Nachteile indirekt dargeboten werden. 
 
 

1. Προπαρατηρήσεις 
 
Μια ιδιαιτερότητα της πρακτικοποιούµενης µαθητικής αξιολόγησης στο ελληνικό δηµοτικό 
σχολείο είναι ότι, ενώ στο Π.∆. 8/95 γίνεται λόγος και για περιγραφική αξιολόγηση, συνοδευτική 
της αξιολογικής κρίσης του εκπαιδευτικού, αυτή δεν αποτυπώνεται πουθενά, σε κανένα έλεγχο 
προόδου ή τίτλο σπουδών, µε εξαίρεση ασφαλώς τις Α΄ και Β΄ τάξεις, όπου κι εδώ συµβαίνει 
µόνο προφορικά3. 
                                                 
∗ Ο Ν. Ρέλλος είναι Λέκτορας στο ΠΤ∆Ε του Παν. Αιγαίου και διδάσκει Σχολική Παιδαγωγική. 
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Μια άλλη ιδιαιτερότητα που παρουσιάζει το ελληνικό δηµοτικό σχολείο είναι ότι ο µαθητής, 
ανεξαρτήτως των επιδόσεών του, προάγεται ακώλυτα στην επόµενη τάξη. Αρκούµαι στην 
παράθεση αυτής της ιδιαιτερότητας, χωρίς σχολιασµό αυτού του µέτρου και χωρίς τοποθέτησή 
µου επ’ αυτού. 
 

2. Εισαγωγικές Σκέψεις επί της Εργασίας – Έρευνας (ή Θεωρητικό Μέρος) 
 

Η παρούσα εργασία θέλει να αποτυπώσει στάσεις, γνώµες και τοποθετήσεις των εκπαιδευτικών 
του δηµοτικού σχολείου έναντι της αξιολόγησης της επίδοσης του µαθητή, η οποία εντάσσεται 
στις βασικές αποστολές του εκπαιδευτικού και που, ως «οργανικό και αναπόσπαστο µέρος των 
µαθησιακών διαδικασιών»4, είναι στοιχείο της σχολικής καθηµερινότητας τόσο γι’ αυτόν όσο 
επίσης και για το µαθητή. 
Για να µπορέσει κανένας να αποκτήσει αντίληψη για το πώς συµπεριφέρονται ή πώς έχουν 
συµπεριφερθεί διάφορα πρόσωπα ή ποια είναι η στάση τους απέναντι σε κάποιο θέµα ή 
πρόβληµα, καταφεύγει στην εµπειρική κοινωνιολογική έρευνα και, κατά περίπτωση, κάνει χρήση 
των µεθόδων αυτής: 

• ∆ηµοσκόπηση 
• Παρατήρηση 
• Ανάλυση µαρτυριών, ανάλυση περιεχοµένου (ενός κειµένου, ενός άρθρου εφηµερίδας, ενός 

τίτλου κλπ). 
Οι ανωτέρω µέθοδοι κοινωνιολογικής έρευνας στην πρακτικοποίησή τους χρησιµοποιούν µέσα 
(εργαλεία) που αντιστοίχως έχουν ως εξής5: 

• Ερωτήσεις (αντιπροσωπευτικές, ατοµική συνέντευξη προσώπων -προφορική ή γραπτή-, 
οµαδικοί διάλογοι κλπ) 

• Συµµετοχική ή µη συµµετοχική παρατήρηση 
• Ανάλυση του περιεχοµένου µιας µαρτυρίας (προφορικής ή γραπτής), του περιεχοµένου 

ενός κειµένου, µιας εκποµπής, ενός φιλµ, ενός άρθρου εφηµερίδας, ενός τίτλου, ενός 
πρωτοκόλλου κλπ., η οποία «βασίζεται στη σηµειολογική διάσταση» των 
χρησιµοποιηθέντων συµβόλων «και στους κανόνες σύνδεσής τους»6. 

 
2.1. Μέθοδος Έρευνας 
 

Για την πραγµάτωση της έρευνας προς επίτευξη των στόχων αυτής επελέγη σκόπιµα και 
συνειδητά η µέθοδος των γραπτών ερωτήσεων, γιατί τα πλεονεκτήµατα αυτής υπερέχουν έναντι 
των µειονεκτηµάτων της. 
Συνοπτικά, τα πλεονεκτήµατα και µειονεκτήµατα έχουν ως εξής7: 
Πλεονεκτήµατα: 

• Λίγα έξοδα 
• Λίγος χρόνος 
• Εµπλοκή στην έρευνα προσώπων που βρίσκονται σε µακρινές αποστάσεις 
• Κανένας επηρεασµός του ερευνητή ή συνεντευξιάζοντος 
• Περισσότερη εµβάθυνση στο περιεχόµενο των ερωτήσεων από πλευράς ερωτώµενων 

προσώπων 
• Θεωρείται ότι οι εδώ απαντήσεις είναι εγκυρότερες, καθ’ ότι υποτίθεται ότι έχουν 

προκύψει µέσα από βαθιά σκέψη, κάτι που ίσως δεν επιτρέπουν και δεν ευνοούν οι 
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συνθήκες µιας προφορικής συνέντευξης. (Ασφαλώς αυτό το πλεονέκτηµα δεν είναι 
οπωσδήποτε αναµφισβήτητο). 

 
Μειονεκτήµατα: 

• Χαµηλό ποσοστό επιστροφής συµπληρωµένων ερωτηµατολογίων 
• Η κατάσταση διεξαγωγής της έρευνας δεν είναι ελέγξιµη 
• Στη µη άφιξη των ερωτηµατολογίων στον ερευνητή µπορεί να υπεισέρχονται διάφοροι 

παράγοντες πέρα κι έξω από τον ερωτώµενο π.χ. απώλεια καθ’ οδόν, δηλαδή από το 
ταχυδροµείο κλπ. 

• ∆εν παρέχεται δυνατότητα διευκρινίσεων µέσω του ερευνητή ή συνεντευξιάζοντος.  
 

2.2. Εργαλείο της Έρευνας: Ερωτηµατολόγιο  
 
Οι ανωτέρω σκέψεις µας οδηγούν στο εργαλείο της έρευνας που είναι το ερωτηµατολόγιο. Οι 
ερωτήσεις του προέκυψαν από τους προβληµατισµούς πάνω στην αξιολόγηση, ορισµένοι των 
οποίων διατυπώθηκαν στην περίληψη (Αbstract). Ο αριθµός των ερωτήσεων ανήλθε στις (91) και 
µε τις υποερωτήσεις έφτασε τις (139). Πρόκειται για σχετικά µεγάλο ερωτηµατολόγιο, γιατί 
συµπεριέλαβε (όλες) τις σηµαντικές, κατά την άποψή µας, παραµέτρους της σχολικής µαθητικής 
αξιολόγησης.  
Αυτό σηµαίνει ότι από την έρευνα αυτή, µε εργαλείο το συγκεκριµένο ερωτηµατολόγιο, 
προέκυψε πλούσιο υλικό για µελέτη.  
Εµείς εδώ θα παρουσιάσουµε µόνο ένα µέρος αυτού, που αναφέρεται στη βασική φιλοσοφία των 
εκπαιδευτικών του δηµοτικού σχολείου για την αξιολόγηση γενικά, στην επαγγελµατική 
αυτογνωσία τους, δηλαδή κατά πόσο αισθάνονται ικανοί, µε βάση τις µέχρι τώρα 
πραγµατοποιηθείσες σπουδές τους (βασικές-επιµορφωτικές), να ανταποκριθούν επιτυχώς στην 
εκπλήρωση αυτής της αποστολής, καθώς επίσης στη στάση τους για τη βαθµολογική και 
περιγραφική αξιολόγηση. 
 

2.3. Είδος Ερωτήσεων 
 
Σκόπιµα και συνειδητά επελέγησαν κλειστές ερωτήσεις, που,  ύστερα από σοβαρό 
προβληµατισµό πάνω σε καθεµιά από αυτές, συνοδευόταν από προδεδοµένες πιθανές απαντήσεις. 
Ο τύπος αυτών των ερωτήσεων, πέραν του ότι η συµπλήρωσή τους δεν απαιτεί πολύ χρόνο, 
διευκολύνει επίσης τα µέγιστα τη στατιστική επεξεργασία των τιµών, έστω κι αν σήµερα µε τα 
υπάρχοντα µέσα (υπολογιστές και διάφορα στατιστικά προγράµµατα) ο παράγων χρόνος 
εκµηδενίζεται.  
Οι κλειστές ερωτήσεις (µε προδεδοµένες τις κατά περίπτωση πιθανές απαντήσεις, που 
αναφέρονται είτε σε ευχάριστα ή σε δυσάρεστα πράγµατα) απαλλάσσουν τον ερωτώµενο από τη 
δοκιµασία ή το δίληµµα «να γράψει ή να µη γράψει» κάτι δυσάρεστο. Μ’ άλλα λόγια: Είναι 
ευκολότερο να «σταυρώσει» ο ερωτώµενος µια ήδη προδιατυπωµένη δυσάρεστη άποψη, από ό,τι 
να την καταγράψει ο ίδιος8. 
Ωστόσο, για να µην υπάρχει πιθανή απώλεια πληροφοριών µέσα στην έρευνα µε ερωτήσεις αυτής 
της µορφής, που στις απαντήσεις τους ενδεχοµένως να έχει διαφύγει κάτι σηµαντικό, έγινε η 
πρόβλεψη κενών στηλών. Έτσι, ο ερωτώµενος είχε τη δυνατότητα να καταγράψει µια σηµαντική 
κατ’ αυτόν -και για την έρευνα ίσως- άποψη και την οποία δεν βρήκε αυτός στις προδεδοµένες 
απαντήσεις του ερωτηµατολογίου. 
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Η πρόβλεψη κενών στηλών έγινε και για ένα άλλο λόγο: Να αποφύγει η έρευνα ή ο ερευνητής τη 
µοµφή ότι µε συνοδευτικές των κλειστών ερωτήσεων προδεδοµένες απαντήσεις «µανιπουλάρεται» 
ή «σύρεται από τη µύτη» ο ερωτώµενος9. 
 
Πέραν των, κατά ερώτηση, κενών στηλών, υπήρχε και στο τέλος του ερωτηµατολογίου ερώτηση 
(ανοιχτή) µε την οποία προκαλείτο ο ερωτώµενος να διατυπώσει και περαιτέρω προσωπικές 
απόψεις-θέσεις επί του θέµατος της αξιολόγησης.  
 
 

2.4. Έκταση-∆είγµα της Έρευνας 
 
Η έρευνα, όπως ήδη αναφέραµε, απευθύνθηκε σε εκπαιδευτικούς του δηµοτικού σχολείου, εκ των 
οποίων η συντριπτική πλειοψηφία υπηρετούσε εδώ, σε σχολεία της πόλεως Ρόδου και της 
υπαίθρου της. Στη Ρόδο απευθύνθηκε η έρευνα και σε µετεκπαιδευοµένους δασκάλους στο εδώ 
«∆ιδασκαλείο» διετούς διάρκειας. Πέραν των εκπαιδευτικών της Ρόδου, η έρευνα απευθύνθηκε 
και σε εκπαιδευτικούς µιας εκπαιδευτικής περιφέρειας του νοµού Κιλκίς και σε ένα σχολείο της 
Νοτιοανατολικής Πελοποννήσου, συγκεκριµένα στη Νεάπολη Λακωνίας. 
Ο αριθµός των διανεµηθέντων ερωτηµατολογίων έχει ως εξής: 
 

Σχολεία πόλεως Ρόδου 
 

122 

 Σχολεία υπαίθρου της Ρόδου 
 

  96                     

∆ιδασκαλείο 
 

  30 

Σχολεία Α΄ εκπαιδευτικής περιφέρειας Νοµού Κιλκίς  
 

  50 

Σχολείο Νεάπολης Λακωνίας 
 

    5             

Σύνολο 
 

303 

  
 
Αριθµός επιστραφέντων και συµπληρωµένων ερωτηµατολογίων: 224, ήτοι ποσοστό 74%. 
Πρόκειται για ένα εξαιρετικά ικανοποιητικό ποσοστό συµµετοχής στην έρευνα. 
 
 

2.5. Χρόνος ∆ιεξαγωγής της Έρευνας 
 
Η έρευνα διεξήχθη την άνοιξη του 2004, συγκεκριµένα το δίµηνο Μάρτιος-Απρίλιος 2004. 
 
 

2.6. Στατιστική Επεξεργασία  
 
Αυτή έγινε µε βάση το στατιστικό πρόγραµµα SPSS. 
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3. Εµπειρικό Μέρος 
3.1. Παρουσίαση Αποτελεσµάτων  
3.1.2.1. Βαθµολογική αξιολόγηση 

 
Πίνακας 1. 

Πιθανά θετικά επιχειρήµατα υπέρ της βαθµολογικής αξιολόγησης 
 

Ερωτήσεις N 

Μέση 
Τιµή 

(Μ.Τ.) 
Τυπική 
Απόκλιση 

Τυπικό 
Σφάλµα 
Μ.Τ. 

43. Η αξιολόγηση του µαθητή που 
εκφράζεται µε αριθµητική βαθµολογία 
προκαλεί ευκολότερα τα κίνητρα µάθησης 

218 2,68 1,063 ,072

44. Χωρίς βαθµούς, οι µαθητές δεν θα 
κατέβαλαν καµία προσπάθεια στο σχολείο, 
δεν θα επιχειρούσαν αυτοί τίποτα εκεί; 

220 3,04 1,179 ,080

45. Για την περαιτέρω µαθησιακή 
/µορφωτική πορεία του παιδιού οι βαθµοί 
είναι καλύτεροι από ό,τι η περιγραφική 
αξιολόγηση 

220 2,93 1,205 ,081

46. Η αριθµητική βαθµολογία είναι 
αντικειµενικότερη από άλλες µορφές 
αξιολόγησης π.χ. περιγραφική 

217 2,98 1,258 ,085

47. Στην αριθµητική βαθµολογία 
αποτυπώνεται µε ακρίβεια η επίδοση του 
µαθητή 

218 2,97 1,166 ,079

48. Η αριθµητική βαθµολογία προσφέρει στο 
µαθητή άµεση και σαφή εικόνα της 
µαθησιακής του προόδου ή υστέρησης 

216 2,94 1,746 ,119

49. Η αριθµητική βαθµολογία προκαλεί και 
ενισχύει την ευγενή άµιλλα µεταξύ των 
µαθητών 

217 2,99 1,171 ,079

50. Με την αριθµητική βαθµολογία γνωρίζει 
ο µαθητής καλύτερα τις ισχυρές και αδύνατες 
πλευρές του 

218 2,83 1,161 ,079

51. Η αριθµητική βαθµολογία παρέχει στο 
µαθητή καλύτερη δυνατότητα σύγκρισης της 
εκάστοτε παρούσας επίδοσής του µε 
προγενέστερες επιδόσεις του (ενδοατοµική 
σύγκριση) 

218 2,71 2,263 ,153
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52. Η αριθµητική βαθµολογία παρέχει στο 
µαθητή τη δυνατότητα σύγκρισης των δικών 
του επιδόσεων µε τις αντίστοιχες των άλλων 
συµµαθητών του (διατοµική σύγκριση) 

218 2,43 1,085 ,073 

53. Η αριθµητική βαθµολογία προσφέρει στο 
µαθητή το ισχυρό ερέθισµα για 
"αυτοαξιολόγηση"  και οδηγεί αυτόν 
καλύτερα σε "αντικειµενική αυτοεκτίµηση" 

217 2,82 1,106 ,075 

62. Οι µαθητές πρέπει έγκαιρα να συνηθίζουν 
σε βαθµούς και να εξοικειώνονται έτσι στον 
κανόνα της διαβάθµισης του αξιώµατος  της 
επίδοσης που ισχύει στη ζωή 

217 2,71 1,102 ,075 

54. Είµαι υπέρ της αξιολόγησης µε 
αριθµητική βαθµολογία, γιατί  η καταγραφή 
της δεν απαιτεί πολύ χρόνο από τον 
εκπαιδευτικό 

216 3,41 1,247 ,085 

  
Παρατήρηση: Οι απαντήσεις που δόθηκαν σε όλες τις παραπάνω ερωτήσεις ήταν του τύπου: 
 
Συµφωνώ απόλυτα - µάλλον  συµφωνώ - έτσι κι έτσι - µάλλον δεν συµφωνώ - δεν συµφωνώ 
καθόλου, µε την εξής αντιστοίχηση:  1          /2      /  3      /4            /510 
 
Όταν οι µέσες τιµές (Μ. Τ.) κυµαίνονται µεταξύ 1 και 3, αυτό σηµαίνει ότι υπάρχει αντίστοιχα 
θετική στάση των εκπαιδευτικών έναντι της συγκεκριµένης ερώτησης ή µαρτυρίας. ∆ηλαδή όσο 
πλησιέστερα προς το 1 είναι η Μ.Τ., τόσο θετικότερη είναι η στάση των εκπαιδευτικών έναντι του 
εκάστοτε συγκεκριµένου ερωτήµατος. 
Η αρνητική στάση των ερωτηθέντων εκπαιδευτικών εκφράζεται µε Μ.Τ. µεταξύ 3 και 5, εποµένως 
όσο πλησιέστερα προς το 5 βρίσκεται µία Μ.Τ. τόσο αρνητικότερη είναι η στάση των 
εκπαιδευτικών σε σχέση µε το συγκεκριµένο ερώτηµα. 
 
Η διευκρίνιση αυτή ισχύει και για όλες τις περαιτέρω ερωτήσεις που εµπεριέχονται στους 
επόµενους πίνακες. 
 
 

Πίνακας 2. 
Πιθανές αρνητικές πλευρές της βαθµολογικής αξιολόγησης 

 

Ερωτήσεις N 

Μέση 
Τιµή 

(Μ.Τ.) 
Τυπική 
Απόκλιση

Τυπικό 
Σφάλµα 
Μ.Τ. 

55. Η αριθµητική βαθµολογία οδηγεί σε 
µεγάλο ανταγωνισµό µεταξύ των µαθητών 219 2,20 ,950 ,064 

56. Κακοί βαθµοί προκαλούν ή αυξάνουν τη 
σχολική φοβία 217 2,35 1,045 ,071 
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57. Η αριθµητική βαθµολογία, όταν 
εκφράζεται µε κακούς βαθµούς, βλάπτει το 
αυτοσυναίσθηµα, την αυτοεικόνα του παιδιού

218 2,26 ,988 ,067

58. Ιδιαίτερα ευπαθής στην αριθµητική 
βαθµολογία είναι ο "αδύνατος" µαθητής 215 1,96 ,866 ,059

59. Στις πρώτες σχολικές τάξεις οι βαθµοί 
έχουν πολύπλευρες αρνητικές επιπτώσεις για 
τα παιδιά 

218 2,00 ,933 ,063

60. Οι βαθµοί µπορεί να παρασύρουν τους 
γονείς να ασκούν πίεση πάνω στα παιδιά τους 
για µέγιστη δυνατή επίδοση 

218 1,84 ,746 ,051

61. Το σύστηµα των βαθµών είναι στενό και 
δεν µπορεί να αποδώσει µε έναν αριθµό την 
πολύπλευρη πραγµατικότητα της επίδοσης 
του παιδιού 

216 1,91 ,993 ,068

 
 
3.1.2.2. Περιγραφική Αξιολόγηση 
  

Πίνακας 3. 
Πιθανά θετικά επιχειρήµατα υπέρ της περιγραφικής αξιολόγησης 

  

Ερωτήσεις N 

Μέση 
Τιµή 

(Μ.Τ.) 
Τυπική 
Απόκλιση 

Τυπικό 
Σφάλµα 
Μ.Τ. 

68. Η περιγραφική µορφή αξιολόγησης 
φαίνεται πως δεν ευνοεί την ανάπτυξη ενός 
ανταγωνιστικού πνεύµατος µεταξύ των 
µαθητών της σχολικής τάξης 

217 2,65 2,283 ,155

69. Η περιγραφική αξιολόγηση µειώνει την 
εσωτερική ένταση και αγωνία των µαθητών 
προ διαδικασιών ελέγχου µάθησης στο 
σχολείο 

217 2,24 ,854 ,058

70. Η περιγραφική αξιολόγηση δίνει 
πληρέστερη και ακριβέστερη πληροφόρηση 
για τη µαθησιακή πρόοδο/ εξέλιξη του 
παιδιού από ό,τι η µε βαθµούς εκφραζόµενη 
αξιολόγηση 

217 2,34 1,077 ,073

71. Η περιγραφική αξιολόγηση δύναται να 
κεντρίζει αποτελεσµατικότερα τα διαφέροντα 
των µαθητών, ενώ παρουσιάζει καλύτερα τις 
ισχυρές πλευρές τους, σε σχέση µε την 
αριθµητική αξιολόγηση 

216 2,32 1,019 ,069
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72. Η περιγραφική αξιολόγηση δύναται -σε 
σχέση µε την αριθµητική (βαθµολογική) 
αξιολόγηση- να παρουσιάζει καλύτερα τις 
αδύνατες πλευρές του µαθητή. Έτσι, φαίνεται 
πού πρέπει να καταβληθεί περισσότερη και 
εντατικότερη προσπάθεια 

216 2,27 1,063 ,072 

72.1. Έτσι  βλέπει και ο γονέας πού 
χρειάζεται να συµπαρασταθεί περισσότερο 
στο παιδί του και  να συνεισφέρει τη βοήθειά 
του 

216 2,15 1,030 ,070 

73. Ενώ ο εκπαιδευτικός εκφέρει την 
αξιολογική του κρίση περιγραφικά 
συγκεντρώνεται πάνω σε κάθε παιδί 
εντατικότερα  από ό,τι στην καταγραφή της 
αριθµητικής αξιολόγησης 

213 2,26 1,664 ,114 

74. Η περιγραφική αξιολόγηση είναι 
ιδιαίτερα ευνοϊκή και ευεργετική για τους 
αδύνατους µαθητές 

216 2,00 ,887 ,060 

75. Η περιγραφική αξιολόγηση βρίσκεται 
µέσα στο πνεύµα της παιδαγωγικής 
λειτουργίας της αξιολόγησης 

214 1,95 ,857 ,059 

76. Με την περιγραφική αξιολόγηση 
εξασφαλίζεται η δηµιουργική σύµπραξη του 
παιδιού σε περίπτωση δροµολόγησης κι 
εφαρµογής των αναγκαίων αντισταθµιστικών 
µέτρων για την εξάλειψη των µαθησιακών 
κενών, τα οποία αποτυπώνονται σ΄ αυτή 
σαφέστερα και πληρέστερα 

212 2,26 ,915 ,063 

 
Πίνακας 4. 

Πιθανές αρνητικές πλευρές της περιγραφικής αξιολόγησης  
 

Ερωτήσεις N 

Μέση 
Τιµή 

(Μ.Τ.) 
Τυπική 
Απόκλιση

Τυπικό 
Σφάλµα 
Μ.Τ. 

77. Η περιγραφική αξιολόγηση δύναται να 
παρερµηνευτεί από πλευράς γονέα (δηλαδή 
άλλα να λέει ο εκπαιδευτικός µέσω αυτής και 
άλλα να καταλαβαίνει ο γονέας) 

215 2,72 1,045 ,071 
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78.  Η περιγραφική αξιολόγηση εκφράζεται 
ως γνωστό  µέσα από λέξεις. Όµως, οι λέξεις 
µπορεί να τραυµατίζουν περισσότερο από 
ό,τι οι αριθµοί (= οι βαθµοί) 

216 3,01 1,097 ,075

79.  Η περιγραφική αξιολόγηση, ως 
αναφερόµενη πάνω και σε διαστάσεις της 
εργασιακής και κοινωνικής συµπεριφοράς του 
παιδιού χρειάζεται τη συστηµατική 
παρατήρηση (δηλαδή στηρίζεται στη 
συστηµατική παρατήρηση) 

216 1,94 ,744 ,051

79.1. Η συνεχής και συστηµατική 
παρατήρηση του µαθητή είναι εξαιρετικά 
επίπονη και χρονοβόρα για τον εκπαιδευτικό 
(αν µάλιστα ληφθεί υπόψη ότι οι 
παρατηρήσεις καταγράφονται) 

217 2,06 ,938 ,064

80. Η περιγραφική αξιολόγηση που 
αποτυπώνεται στα δελτία ελέγχου και 
ενδεικτικά δεν προετοιµάζει το µαθητή 
επαρκώς για τις εκτός σχολείου συνθήκες 
ζωής 

214 2,98 1,063 ,073

 
Πίνακας 5. 

Γενική τοποθέτηση έναντι της περιγραφικής αξιολόγησης 
(µε κάποια διάσταση απολυτότητας) 

  

Ερωτήσεις N 

Μέση 
Τιµή 

(Μ.Τ.) 
Τυπική 
Απόκλιση 

Τυπικό 
Σφάλµα 
Μ.Τ. 

82. Στο δηµοτικό σχολείο πρέπει να 
συµβαίνει µόνο περιγραφική αξιολόγηση 216 3,36 1,148 ,078

83. Στο δηµοτικό σχολείο πρέπει να γίνεται 
περιγραφική αξιολόγηση µέχρι και την ∆΄ 
τάξη και στις υπόλοιπες τάξεις να συµβαίνει 
αξιολόγηση µε βαθµούς 

217 3,09 1,171 ,079

84. Στο δηµοτικό σχολείο πρέπει να γίνεται 
περιγραφική αξιολόγηση µέχρι και τη Β΄ 
τάξη και στις υπόλοιπες τάξεις να συµβαίνει 
αξιολόγηση µε βαθµούς 

211 3,25 1,209 ,083

85. Στις δύο πρώτες τάξεις πρέπει να γίνεται 
περιγραφική αξιολόγηση και στις υπόλοιπες 
τέσσερις τάξεις (Γ΄ ,∆΄, Ε΄, ΣΤ΄)  να 
εκφέρεται η αξιολογική κρίση µε βαθµούς 
συνοδευόµενη από γραπτά σχόλια πάνω στα 
διάφορα µαθήµατα 

216 2,12 ,995 ,068
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3. Συνοπτική Περιγραφική Παρουσίαση των Αποτελεσµάτων – Εξαγωγή 
Συµπερασµάτων 

 
Από µια θεώρηση πινάκων, που χάριν εξοικονόµησης χώρου, απαλείφτηκαν από το κείµενο, 
προκύπτει ότι από τους εκπαιδευτικούς που συµµετείχαν στην έρευνα (35% άνδρες και 63,8% 
γυναίκες) έχουν πραγµατοποιήσει τις βασικές σπουδές τους στη διετή Παιδαγωγική Ακαδηµία 
(135), ήτοι ποσοστό 60%. Φαίνεται ότι ο αριθµός των εν ενεργεία εκπαιδευτικών που προέρχεται 
από τις Παιδαγωγικές Ακαδηµίες έχει µειωθεί δραστικά. 
Από την αυτή θεώρηση προκύπτει επίσης ότι ένα εξαιρετικά υψηλό ποσοστό (61,2%) 
εκπαιδευτικών που συµµετείχαν στην έρευνα έχει πραγµατοποιήσει περαιτέρω σπουδές, δηλαδή 
δεν έχει µείνει στις βασικές σπουδές στη διετή Παιδαγωγική Ακαδηµία ή στο Πανεπιστήµιο. 
Όµως, παρ’ όλα αυτά ένα εξαιρετικά υψηλό ποσοστό (61,4%) δηλώνει ότι δεν έχει λάβει επαρκή 
θεωρητική κατάρτιση κατά τη διάρκεια των βασικών σπουδών για το θέµα της αξιολόγησης. Και 
ένα ακόµη υψηλότερο ποσοστό (71,3%) δηλώνει ότι η µαθητική αξιολόγηση δεν προσφέρθηκε 
ως αντικείµενο σπουδών τους κατά τη διάρκεια ενός µεταπτυχιακού ή επιµορφωτικού 
προγράµµατος. 
Επίσης, από πίνακα που απαλείφθηκε από το κείµενο, χάριν εξοικονόµησης χώρου, προκύπτει ότι 
το σύνολο των εξετασθέντων εκπαιδευτικών εντάσσεται στις εξής υπηρεσιακές ηλικίες: 0-5 χρόνια 
(38,4%), 6-10 χρόνια (12,5%), 11-15 χρόνια (13,8%), 16-20 χρόνια (19,2%), 21-25 χρόνια 
(8,5%) και από 26 και πλέον χρόνια (7,6%). 
Η βασική φιλοσοφία των εκπαιδευτικών έναντι της αξιολόγησης, ως «φαινοµένου της ζωής» είναι 
ξεκάθαρα θετική µε ένα ποσοστό (71%) και µε ένα ποσοστό (18,1%) που αµφιταλαντεύεται 
ανάµεσα στο «έτσι κι έτσι». 
Με ποσοστό (76,4%) συµφωνούν οι εκπαιδευτικοί στην άποψη ότι η µαθητική αξιολόγηση είναι 
αναπόσπαστο µέρος των µαθησιακών διαδικασιών στο σχολείο, ενώ ένα ποσοστό (15,5%) 
εντάσσεται στο «έτσι κι έτσι». 
Ένα ποσοστό (54,9%) αναγνωρίζει την αξιολόγηση ως βασική αποστολή του εκπαιδευτικού, ενώ 
ένα ποσοστό (25,3%) αµφιταλαντεύεται ανάµεσα στο «έτσι κι έτσι». 
Οι εκπαιδευτικοί ασπάζονται τα πιθανά «θετικά» επιχειρήµατα υπέρ της βαθµολογικής  
αξιολόγησης µε Μ. Τ. που κυµαίνεται µεταξύ 2,43 και 2,9911, ενώ απορρίπτουν τις θέσεις ότι 
«χωρίς βαθµούς οι µαθητές δεν θα κατέβαλαν καµία προσπάθεια…» ή ότι η καταγραφή της δεν 
απαιτεί πολύ χρόνο γι’ αυτό και προτιµάται (ερ.54). (Οι Μ.Τ. εδώ είναι κατ’ αντιστοιχία 3,04 και 
3,41).  
Οι εκπαιδευτικοί βλέπουν επίσης και αρνητικές πλευρές στη βαθµολογική (αριθµητική) 
αξιολόγηση, δηλαδή στην ουσία συµφωνούν µε παρουσιαζόµενες στο ερωτηµατολόγιο αρνητικές 
διαστάσεις (επιπτώσεις) αυτής για το µαθητή. Οι Μ. Τ. συµφωνίας τους κυµαίνονται µεταξύ 1,84 
και 2,35. 
Επίσης, απορρίπτουν την άποψη ότι στο δηµοτικό σχολείο δεν πρέπει να χορηγούνται καθόλου 
βαθµοί  (Μ. Τ. 3,45). 
 
Σε ερωτήσεις, περισσότερο ανιχνευτικού χαρακτήρα για την περιγραφική αξιολόγηση, όπως ότι 
στην αξιολόγηση, πέραν της µαθησιακής συµπεριφοράς, πρέπει να αποτυπώνεται και η εργασιακή 
καθώς επίσης και η κοινωνική συµπεριφορά του παιδιού µε τις ανάλογες εδώ σηµαντικές 
πληροφορίες –υπό την προϋπόθεση ότι αποφεύγονται χαρακτηρισµοί του µαθητή «που 
βρίσκονται σε αντίφαση µε το πνεύµα µιας ενθαρρυντικής κι ενισχυτικής παιδαγωγικής»– οι 
εκπαιδευτικοί εκφράζονται θετικά, µε Μ.Τ. που κείται µεταξύ 1,60 και 1,91. 
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Οι προτεινόµενες θετικές διαστάσεις της περιγραφικής αξιολόγησης γίνονται αποδεκτές µε Μ.Τ. 
που βρίσκεται µεταξύ 1,95 και 2,65. 
Στις υποθετικά αρνητικές πλευρές της περιγραφικής αξιολόγησης, όπως κίνδυνος παρερµηνείας 
της από πλευράς γονέα ή ότι οι λέξεις είναι περισσότερο τραυµατικές από τους αριθµούς ή ότι 
µέσω αυτής είναι ανεπαρκής η προετοιµασία του παιδιού «για τις εκτός σχολείου συνθήκες ζωής», 
οι τοποθετήσεις των εκπαιδευτικών πλησιάζουν το όριο της απόρριψης. Οι εδώ Μ.Τ. κυµαίνονται 
µεταξύ 2,72 και 3,01. 
Στην εκφρασθείσα «αρνητική»12 άποψη ότι η περιγραφική αξιολόγηση συνδέεται µε συστηµατική 
παρατήρηση και χρονοβόρα διαδικασία, οι εκπαιδευτικοί τοποθετούνται θετικά µε Μ.Τ. µεταξύ 
1,94 και 2,06 (δηλαδή δέχονται ότι η πρακτικοποίηση της περιγραφικής αξιολογικής συνδέεται 
µε πολύ χρόνο). 
 
Ως προς τη στάση των εκπαιδευτικών έναντι της περιγραφικής αξιολόγησης, αν πρέπει µόνο αυτή 
να υπάρχει στο σχολείο ή τουλάχιστον µέχρι την ∆’ τάξη, οι εκπαιδευτικοί εκφράζονται αρνητικά 
µε Μ.Τ. 3,36 και 3,09 αντίστοιχα. Απορρίπτουν επίσης και την άποψη να εφαρµόζεται 
περιγραφική αξιολόγηση µέχρι και τη Β΄ τάξη και στις υπόλοιπες τάξεις να συµβαίνει 
βαθµολογική αξιολόγηση. Η Μ.Τ. εδώ είναι σχετικά υψηλά απορριπτική 3,25. 
Οι εκπαιδευτικοί δέχονται την περιγραφική αξιολόγηση για τις δύο πρώτες τάξεις, ενώ για τις 
υπόλοιπες τέσσερις τάξεις του δηµοτικού σχολείου δέχονται το µικτό σύστηµα αξιολόγησης, ήτοι 
βαθµολογική και περιγραφική µαζί, δηλαδή βαθµολογική και ως συνοδευτική αυτής περιγραφική 
αξιολόγηση µε ανάλογα σχόλια (Μ.Τ. αποδοχής 2,12). 
Η ισχύουσα ακώλυτη προαγωγή των µαθητών στο δηµοτικό σχολείο, ανεξάρτητα από τους 
λόγους καθιέρωσής της, θα µπορούσαµε να πούµε ότι απαλλάσσει την αξιολόγηση από την 
επιλεκτική λειτουργία της, η οποία ως γνωστόν «υπαγορεύθηκε στο σχολείο απέξω, δηλαδή από 
την κοινωνία ή καλύτερα από το κοινωνικό σύστηµα»13 και η οποία βρίσκεται σε αντίφαση µε την 
παιδαγωγική λειτουργία αυτής. «Και το σχολείο, ως φορέας και των δύο αυτών λειτουργιών, 
βιώνει αυτή την αντιφατικότητά τους, που αναµφίβολα του δηµιουργεί «εσωτερικές» εντάσεις και 
ενδεχοµένως εξωτερικές συγκρουσιακές καταστάσεις. Σε τελική ανάλυση δηµιουργεί σ’ αυτό 
κρίση ταυτότητας»14. 
Έτσι, υπό τις ισχύουσες συνθήκες, η αξιολόγηση δύναται να περιορίζεται στο δηµοτικό σχολείο, 
αποκλειστικά και µόνο, στην παιδαγωγική της λειτουργία και η οποία δύναται να «συµπαρασύρει» 
σε έναν τέτοιο προσανατολισµό το σχεδιασµό, την οργάνωση κι εξέλιξη των διδακτικο-
µαθησιακών διαδικασιών. Ως εκ τούτου, µπορεί ο εκπαιδευτικός να επιδίδεται απερίσπαστα και 
«χωρίς εσωτερικές εντάσεις» στην εκπλήρωση της αποστολής της αξιολόγησης στο πνεύµα µιας 
ενισχυτικής και ενθαρρυντικής παιδαγωγικής: Η ενίσχυση του µαθητή, ως ατόµου στις 
µαθησιακές και εξελικτικές διαδικασίες είναι άλλωστε -µέσα από τα αναλυτικά προγράµµατα- 
δεδηλωµένη αξίωση της κοινωνίας προς το σχολείο15. 
Παρ’ όλα αυτά, πρέπει να εξακριβώνεται αντικειµενικά η σχολική επίδοση του παιδιού και να 
γνωστοποιείται σ’ αυτό και τους γονείς του16. 
 
 
Εν κατακλείδι: 

• Προκύπτει µια πέρα για πέρα θετική στάση των εκπαιδευτικών έναντι της αξιολόγησης.  
• Οµολογείται από τους εκπαιδευτικούς ανεπάρκεια των σπουδών τους για επιτυχή 

ανταπόκριση στην εκπλήρωση της αποστολής της µαθητικής αξιολόγησης. 
• Η στάση των εκπαιδευτικών έναντι της αξιολόγησης γενικά, καθώς επίσης και της 

αξιολόγησης στο σχολείο είναι θετική. 
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• Προκύπτει, ως επιθυµητός και προτεινόµενος τύπος αξιολόγησης µια µικτή µορφή 
αυτής, ήτοι βαθµολογική, συνοδευόµενη  και από  περιγραφική αξιολόγηση για τις 
τέσσερις τελευταίες τάξεις του δηµοτικού σχολείου, ενώ για τις δύο πρώτες τάξεις αυτού 
εκφράζονται οι εκπαιδευτικοί υπέρ της περιγραφικής µόνο. 

 
 
 
 
 
                                                 
1Πρόκειται για εκπαιδευτικούς του δηµοτικού σχολείου. 
2 Ρέλλος, Ν., 2003, σελ. 15. Οι βασικές αποστολές του εκπαιδευτικού: ∆ιδασκαλία, Αγωγή, Αξιολόγηση, 
Συµβουλευτική, Καινοτοµίες. Bλ. Ρέλλος, Ν., ο.π. 2003, σελ. 147,  Ρέλλος, Ν., 2000, σελ. 58, σε στήριξη 
στο: Deutscher Bildungsrat, 1983, σ. 217-220. 
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