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Abstract  
This article studies Concept Mapping as a cognitive tool in the education process. It studies also 
the supportive role of New Technologies (PC, software, internet) in constructing educational 
scenarios to help learning and teaching. The study is a literature review based on 27 research 
papers from Greek and international literature aiming to outline the main theoretical foundations 
for Concept Mapping development and application. Especially, this review highlights the 
importance of Concept Mapping as an important tool in every educational level (primary & 
secondary education, university, adult education), in a variety of school subjects (Language, 
History, Biology, etc.) and in multifunctional ways in the education process (learning, teaching, 
evaluation, metacognitive thinking, co-operation, and research). 
 
Περίληψη 
Σε αυτό το άρθρο μελετάται η Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως γνωστικό εργαλείο μέσα στην 
εκπαιδευτική διαδικασία, καθώς και o υποστηρικτικός ρόλος των Νέων Μέσων (Η/Υ, 
λογισμικά, διαδίκτυο) για την εκπόνηση εκπαιδευτικών σεναρίων βασιζόμενα σε αυτήν. Η 
μελέτη αυτή στηρίχθηκε στη βιβλιογραφική ανασκόπηση 27 ερευνών τόσο από την ελληνική 
όσο και από τη διεθνή σχετική βιβλιογραφία, έτσι ώστε να αναδειχθεί το  πλαίσιο  που στηρίζει 
θεωρητικά την εφαρμογή της  Εννοιολογικής Χαρτογράφησης. Η  περιγραφή και η ερμηνεία 
των αποτελεσμάτων αυτής της βιβλιογραφικής έρευνας οδήγησε στο να διαφανεί η δυνατότητα 
αξιοποίησης της διδακτικής αυτής τεχνικής σε όλες τις εκπαιδευτικές βαθμίδες (α/βάθμια, 
β/βάθμια, γ/βάθμια, δια βίου μάθηση), σε ποικίλα γνωστικά αντικείμενα (Γλώσσα, Ιστορία, 
Βιολογία, κ.ά.) των αντίστοιχων αναλυτικών προγραμμάτων τους, όπωε επίσης και η 
πολυεπίπεδη χρήση της στην εκπαιδευτική διαδικασία ως εργαλείο (μάθησης, διδακτικό, 
αξιολόγησης, μεταγνωστικό, συνεργατικότητας, ερευνητικό, κ.ά.). 
 
Λέξεις – Κλειδιά:  Εννοιολογική Χαρτογράφηση, Νέα Μέσα, Εκπαιδευτική Διαδικασία, 
Εργαλείο 
 
1. Ορισμός της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης 
Σε μια πρώτη προσέγγιση εργασίας, ο ρηματικός τύπος «χαρτογραφώ» παραπέμπει στη γνώση, 
και στην μετατροπή μιας περιοχής του επιστητού από terra incognita σε terra cognita. Η 
χαρτογράφηση παρέχει ένα σύντομο  και σαφή μέσο για την αναπαράσταση δεδομένων και 
πληροφοριών σε τεράστιες ποσότητες, με τρόπο που να είναι οπτικά ενδιαφέρων και 
κατανοητός. Κατ’ αυτόν τον τρόπο η χαρτογράφηση αποκαλύπτει σημαντικά πρότυπα και 
τάσεις. Υπ’ αυτή την προσέγγιση και σύμφωνα με τους Romance & Vitale (1999),  η επιτυχής 
οπτική αναπαράσταση μεγάλου εύρους πληροφοριών αποτελεί το κλειδί της επιτυχίας στη 
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εποχή των πληροφοριών και επικοινωνιών που ζούμε, γιατί μας δίνει την αίσθηση του ελέγχου, 
κάτι σαν ένα καλό οδικό χάρτη, όταν οδηγούμε σε μια περιοχή που δεν γνωρίζουμε από πριν..  
 
Στο χώρο της εκπαίδευσης, η Εννοιολογική Χαρτογράφηση αποτελεί μια γραφική στρατηγική 
«μάθησης με νόημα», που δίνει τη δυνατότητα στον εκπαιδευόμενο να σκεφτεί σχέσεις μεταξύ 
εννοιών, τις οποίες αποτυπώνει στον Εννοιολογικό Χάρτη (concept map). Με τη σειρά του, ο 
Εννοιολογικός Χάρτης αποτελεί «εργαλείο για τη γνώση». Σύμφωνα με τους Novak and Gowin 
(1984), είναι πιο σημαντικό να εστιάζουμε στην επεξεργασία της γνώσης, παρά στην 
ανακάλυψη της γνώσης. Ακριβώς αυτή η θεωρητική θέση αποτέλεσε σημείο αναφοράς για την 
ανάπτυξη της θεωρίας διδασκαλίας του Ausubel (Novak, 1984), που βασίστηκε πάνω στις αρχές 
της μάθησης με νόημα  (meaningful learning).  
 
Η ανθρώπινη μάθηση είναι κατ’ εξοχήν μάθηση «σημασιών» (meaning) είτε με τη μορφή 
εννοιών είτε με τη μορφή γλωσσικών κανόνων και σχέσεων. Κατά τον Ausubel, η «σημασία» 
είναι φαινόμενο της ενσυνείδητης κατάστασης του ατόμου και όχι της εξωτερικής 
συμπεριφοράς του. Μια ιδέα, μια έννοια, ένας κανόνας αποκτά νόημα και σημασία για ένα 
άτομο και η μάθηση πραγματώνεται ευκολότερα, όταν μια νέα ιδέα ή έννοια συσχετίζεται και 
ενσωματώνεται, με ήδη προϋπάρχοντα  στοιχεία στις γνωστικές δομές του ατόμου. Απαραίτητη 
προϋπόθεση είναι η ύπαρξη στη γνωστική δομή του ατόμου, ενός κωδικοποιημένου σώματος 
γνώσεων, ενός συγκεκριμένου γνωστικού αντικειμένου με ειδικά σημεία σύνδεσης (σημεία-
άγκυρες / anchorage) σταθερά, σαφή, καλά οργανωμένα και διαθέσιμα, στα οποία να μπορούν 
να συνδέονται και να ενσωματώνονται οι νέες γνώσεις. 
 
Η διαδικασία, σύμφωνα με την οποία οι νέες γνώσεις συνδέονται, συσχετίζονται και 
κατατάσσονται σε μια ιεραρχική διάταξη με τις υπάρχουσες καλά οργανωμένες γνώσεις, 
αποτελεί τη νοηματική μάθηση. Αν οι γνώσεις ή οι πληροφορίες είναι εντελώς νέες και δεν 
έχουν σημεία συσχέτισης με προϋπάρχουσες γνώσεις στη γνωστική δομή, τότε η μάθηση που 
πραγματώνεται είναι μηχανιστική, δηλαδή το άτομο μαθαίνει με απομνημόνευση ή αποστήθιση. 
Αντιθέτως, το άτομο που μαθαίνει νοηματικά, αποκτά ένα καλά οργανωμένο σύστημα 
γνώσεων, διευρύνει και εμπλουτίζει τη γνωστική του δομή  και μεταβιβάζει εύκολα τη γνώση 
με νέες καταστάσεις. Συνεπώς, γνωστική δομή και νοηματική μάθηση βρίσκονται σε μια 
δυναμική αλληλεπίδραση. 
 
Παρεμφερώς µε την έννοια της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης χρησιμοποιείται και η έννοια 
της Νοητικής Χαρτογράφησης  (mind mapping). O «χάρτης του νου» (mind map) που προτείνει 
ο Buzan (1995), έχει ως απαρχή μια κεντρική λέξη ή έννοια και γύρω από αυτήν σχεδιάζονται 
5-10 κύριες ιδέες που συνδέονται με την αρχική έννοια. Έπειτα, για κάθε μια από αυτές τις 5-10 
λέξεις-έννοιες, που προέκυψαν από την αρχική, σχεδιάζονται άλλες 5-10 που σχετίζονται με τις 
προηγούμενες και έπεται συνέχεια. Η διαφορά ανάμεσα στο «Χάρτη του Νου» και τον 
«Εννοιολογικό Χάρτη» είναι ότι ο πρώτος έχει μόνο μια  κυρίαρχη έννοια και μια χαλαρή ή και 
καθόλου ιεραρχημένη δόμηση, ενώ ο δεύτερος έχει αρκετές κυρίαρχες έννοιες, δομημένες σε 
συμπλέγματα εννοιών με αυστηρότερη ιεράρχηση. Έτσι, ο «Χάρτης του Νου» μοιάζει να έχει 
τη μορφή ενός δέντρου, ενώ ο Εννοιολογικός Χάρτης μοιάζει περισσότερο με αναπαράσταση 
ενός δικτύου. Μια σύνθεση των δύο απόψεων φαίνεται να είναι περισσότερο εφαρμόσιμη στο 
δημοτικό σχολείο, αφού έχει παρατηρηθεί ότι τα παιδιά μπορούν να σχεδιάζουν εννοιολογικούς 
χάρτες και να προσδιορίζουν ακόμα και σύνθετες σχέσεις και διασυνδέσεις ανάμεσά τους, 
συχνά όμως, χωρίς να δίνουν ιδιαίτερη έμφαση στην αυστηρή ιεράρχηση αυτών των εννοιών 
(Τσαγλιώτης, 2000 . Kinchin & Hay, 2000). 

 
 

1.2 Ιστορική εξέλιξη και τύποι της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης  
Στο πέρασμα των αιώνων, πολλοί πολιτισμοί έχουν χαρτογραφήσει τις γνώσεις τους, με 
διάφορους τρόπους και τύπους. Παρόλα αυτά, η γνωσιακή χαρτογράφηση είναι ένα φαινόμενο 
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του 20ου αιώνα. Αυτοί οι χάρτες είναι βασισμένοι σε λέξεις και αποτελούνται από δίκτυα 
αλληλοσυνδεόμενων ιδεών. Οι χάρτες επιχειρούν ταυτόχρονα να αιχμαλωτίσουν και να 
αντανακλάσουν την διευθέτηση τους σε ψυχολογικό πεδίο.  
 
Ο  Gordon Pask (1977 στο Fisher, Wardersee et al. 2000) από τη Μεγάλη Βρετανία φαίνεται να 
είναι αυτός, ο οποίος ξεκίνησε την πρόσφατη ιστορία της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης στις 
δεκαετίες του 1950 και 1970, εστιάζοντας στην αναπαράσταση των ιδεών, που αναδύονται από 
τις  συζητήσεις των μαθητών και που δείχνουν τις συνδέσεις μεταξύ τους. Την ίδια εποχή, ο 
Joseph Novak (Novak 1990) και οι φοιτητές του επινόησαν την Εννοιολογική Χαρτογράφηση 
ως εργαλείο μάθησης για μαθητές επιπέδου Κ-12. Οι Εννοιολογικοί Χάρτες του Novak 
προέρχονται από τη θεωρία μάθησης του Ausubel (Novak 1984), που έδινε έμφαση στην 
οικοδόμηση συνδέσεων μεταξύ των ιδεών. Οι Εννοιολογικοί Χάρτες του Novak 
χρησιμοποιούνται σήμερα σε μεγάλη κλίμακα στη διδασκαλία της επιστήμης από το δημοτικό 
σχολείο μέχρι το πανεπιστήμιο. Με την επινόηση του προσωπικού υπολογιστή της Macintosh 
στις αρχές του 1980, οι Fisher, Falleti, και οι συνεργάτες τους (1990 στο Fisher, Wardersee et 
al. 2000) δημιούργησαν το λογισμικό γνωσιακής χαρτογράφησης SemNet ® ως εργαλείο 
μάθησης για σπουδαστές κολλεγίου στο μάθημα της Βιολογίας, το οποίο βασίστηκε στη 
σημασιολογική θεωρία δικτύων του Quillian (1968), για το πώς αποθηκεύουμε πληροφορίες 
στην μακροπρόθεσμη μνήμη. Επίσης, στην δεκαετία του 1980, ο Wandersee (1987 στο Fisher, 
Wardersee et al. 2000) ανέπτυξε τα εννοιολογικά κυκλικά διαγράμματα, που είχαν σκοπό να 
βοηθήσουν τους μαθητές να κατηγοριοποιήσουν τις σκέψεις τους για περιεκτικές - 
αποκλειστικές σχέσεις.  Στο τέλος της δεκαετίας του 1980 και στις αρχές της δεκαετίας του 
1990, ο Horn (1989) στις ΗΠΑ και ο Buzan (1995) στην Μεγάλη Βρετανία, έβαλαν την 
γνωσιακή χαρτογράφηση μέσα στον κόσμο των επιχειρήσεων. Ο Buzan ενδιαφέρθηκε  για την 
χαρτογράφηση, ως μέσο για την προώθηση της δημιουργικότητας και της αποκλίνουσας 
σκέψης και ανέπτυξε το λογισμικό MindMan για να υποστηρίξει το δική  του τεχνοτροπία 
χαρτογράφησης. Όμως, η μεγαλύτερη εμπορική επιτυχία στη γνωσιακή χαρτογράφηση – 
τουλάχιστον όσον αφορά τις ΗΠΑ – ενσωματώθηκε σε ένα εργαλείο Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης, διαθέσιμο για υπολογιστικά περιβάλλοντα της IBM και της Macintosh, που 
ονομάστηκε Inspiration®. Απ’ όλους αυτούς τους διαφορετικούς τύπους χαρτογράφησης, οι 
Εννοιολογικοί Χάρτες του Novak (1990) και το λογισμικό SemNet έχουν απολαύσει τα 
μεγαλύτερα πλεονεκτήματα μιας προοδευτικής έρευνας και επαναληπτικής ανάπτυξης. Αυτές οι 
δύο στρατηγικές χαρτογράφησης είχαν παραχθεί από έρευνα σχεδίασης, πριν ακόμα επινοηθούν 
τα ονόματά τους. Όλοι αυτοί οι τύποι της γνωσιακής χαρτογράφησης δίνουν έμφαση στη 
δημιουργία νοήματος με την οικοδόμηση σαφών συνδέσεων μεταξύ των ιδεών.  
 
Από τη σύντομη ιστορική αναδρομή γίνεται σαφές ότι η τεχνική της Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης, τυπικά δημιουργήθηκε χρησιμοποιώντας “χαρτί και μολύβι” (‘paper-and-
pencil’). Μια άλλη παραλλαγή παρουσίασης της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης είναι με 
σημειώματα που κολλάνε (sticky notes) (για τις έννοιες) πάνω σε μια μεγάλη επιφάνεια 
(πίνακας σχολείου, πίνακας ανακοινώσεων, επιφάνεια τοίχου). 
 
Σταδιακά, η Εννοιολογική Χαρτογράφηση αξιοποιείται μέσα από ηλεκτρονικά περιβάλλοντα. 
Στο πλαίσιο της ανασκόπησης πηγών, εντοπίστηκαν 18 διαφορετικά λογισμικά προϊόντα 
ελεύθερης διακίνησης ή  εμπορικά. Ο πιο κάτω πίνακας κατηγοριοποιεί συνοπτικά τις βασικές 
πληροφορίες. 
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Πίνακας 1: Κατηγοριοποίηση Λογισμικών προϊόντων 

 
 

Τίτλος Κατασκευαστής Είδος προϊόντος Ομάδα αναφοράς 

AXON Idea 
Processor 

AXON Research, 
Chan Bok Εμπορικό Προϊόν 

Επιστήμονες, Σχεδιαστές, 
Σχεδιαστές, Στελέχη 

επιχειρήσεων, 
Μαθητές,  Ενήλικες 

Activity Map Time/System Int. Εμπορικό Προϊόν Πανεπιστήμιο,  Ενήλικες 

Belvedere University of 
Pittsburgh 

Ερευνητικό 
Εργαλείο 

Πανεπιστήμιο, σπουδαστές 

CLASS Heriot-Watt 
University 

Ερευνητικό 
Εργαλείο 

Σπουδαστές 

CMap IHMC (Joseph D. 
Novak) 

Ερευνητικό εργαλείο 
Freeware tool 

Επιστήμονες, Σχεδιαστές, 
Συγγραφείς, Στελέχη 

Επιχειρήσεων, 
Μαθητές,  Ενήλικες 

 
Decision 
Explorer 

Banxia Software Εμπορικό Προϊόν 

Για μεμονωμένο χρήστη ή για 
εργασία ομάδας 

(εμπορική ή ακαδημαϊκή) 
Δευτεροβάθμια  εκπαίδευση, 

Ενήλικες 
Inspiration / 
Education 

Edition 

Inspiration Software, 
Inc., USA Εμπορικό Προϊόν 

Σχολεία, Πανεπιστήμιο, 
Ενήλικες 

Kidspiration Inspiration Software, 
Inc., USA Εμπορικό Προϊόν Μαθητές, σπουδαστές K-5 

 
Kmap for mac 

University of 
Calgary, Alberta 

Ερευνητικό 
Εργαλείο 

Επιστήμονες, Επαγγελματίες, 
Πανεπιστημιακή Εκπαίδευση 

Mind Manager Michael Jetter Εμπορικό Προϊόν Πανεπιστήμιο,  Ενήλικες 

Mind Mapper Sim Tech Systems Εμπορικό Προϊόν Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, 
Πανεπιστήμιο,  Ενήλικες 

Mind Mapper 
Junior SimTech Systems Εμπορικό Προϊόν Μαθητές, σπουδαστέςK-5 

 

 
PIViT 

PBS group at the    
University of 

Michigan 

Ερευνητικό εργαλείο 
Εμπορικό Προϊόν 

Ερευνητικό Επιστημονικό  
Σχέδιο μαθητών , 
Εκπαιδευτικούς, 
μαθηματικούς, 

Αγγλική Γλώσσα, τέχνες 

Representation 
Tool IACM/FORTH Ερευνητικό εργαλείο 

 

Ερευνητικό Επιστημονικό  
Σχέδιο μαθητών , 

Εκπαιδευτικούς, Μαθητές 

 
SEMNET 

Sem Net Research 
Group, San Diego 

California 
Εμπορικό Προϊόν 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, 
Πανεπιστήμιο,  Ενήλικες 

 
Smart Ideas 

 
SMART 

Technologies 

 
Εμπορικό Προϊόν 

Εκπαιδευτικοί (Από 
Απόσταση Εκπαίδευση, 

τεχνολογία σχολικών τάξεων), 
Εφημερίδες 

VisiMap Lite Coco Systems Εμπορικό Προϊόν Πανεπιστήμιο, Ενήλικες 
 
Τα παραπάνω λογισμικά, που αποτελούν μια πιο σύγχρονη εκδοχή της Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης, είναι τα Υπολογιστικά Περιβάλλοντα Υποστήριξης της Εννοιολογικής 
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Χαρτογράφησης (Computer Based Concept Mapping CBCM), που παρουσιάζουν πολλά 
πλεονεκτήματα σε σχέση με την παραδοσιακή μέθοδο (Anderson-Inman, & Ditson, 1999) του 
«χαρτιού και μολυβιού», με κυριότερο χαρακτηριστικό ότι ανήκουν στη σπάνια κατηγορία 
εργαλείων υπoλoγιστών, πoυ σχεδιάστηκαν εξ’ αρχής για µαθησιακoύς σκoπoύς. Κάποια από 
αυτά δίνουν έµφαση στην υποστήριξη της µαθησιακής διαδικασίας, διευκολύνοντας διάφορους 
τρόπους έκφρασης και οικοδόµησης της γνώσης, όπως σηµασιολογικά δίκτυα στατικού 
χαρακτήρα (Inspiration, SemNet, MindMap, CLASS, Decision Explorer, Axon Idea), ενώ άλλα 
ασχολούνται περισσότερο µε την υποστήριξη συνεργατικών δραστηριοτήτων µάθησης (CSILE, 
Belvedere, CoVis), κάνοντας ευρεία χρήση των υπηρεσιών του Διαδικτύου. Όλα τα πιο πάνω 
λογισµικά χρησιµοποιούν τον υπολογιστή ως γνωστικό εργαλείο (cognitive tool), που µπορεί 
να συντελέσει µε ουσιαστικό τρόπο, ώστε να υποστηριχθούν και να αναδειχθούν οι γνώσεις, οι 
οποίες δεν έχουν οικοδοµηθεί πλήρως ή βρίσκονται σε λανθάνουσα µορφή. 

  
2. Ο Εννοιολογικός Χάρτης: η γνωστική αναπαράσταση της Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης 
Τα γνωστικά εργαλεία, σύµφωνα µε τον McAleese (1992), είναι κατασκευές που επιτρέπουν 
στο χρήστη τους να αποσαφηνίσει, να καταστήσει ξεκάθαρα και να συζητήσει σκέψεις, µε τη  
βοήθεια µιας διεπιφάνειας χρήσης υπολογιστή. Τα γνωστικά εργαλεία επεκτείνουν τις 
γνωστικές ικανότητες των ανθρώπινων όντων στη σκέψη, στην επίλυση προβλήματος και στη 
µάθηση και, εάν είναι ορθά σχεδιασμένα και υλοποιημένα, µπορούν να ενεργοποιήσουν και να 
υποστηρίξουν γνωστικές και µεταγνωστικές στρατηγικές µάθησης (Jonassen, 1996).  
 
Ο Εννοιολογικός Χάρτης (concept map) είναι ένα εργαλείο αναπαράστασης, οργάνωσης και 
αναδιοργάνωσης ενός ορισµένου γνωστικού αντικειμένου. Πρόκειται για µια «χαρτογραφική» 
μεταφορά, για ένα γράφηµα, µια εικονική όψη καταγραφής ιδεών, συλλήψεων, απόψεων και 
σχέσεων ανάµεσα σε έννοιες και συµπλέγµατα εννοιών. 
 
Η εφεύρεση και η χρήση σημείων, τεχνητών ή αυτοδημιούργητων ερεθισμάτων, ως βοηθητικών 
μέσων για την επίλυση ενός ψυχολογικού προβλήματος, είναι ανάλογη με την εφεύρεση και τη 
χρήση εργαλείων, από την εξής ψυχολογική άποψη: το σημείο δρα ως όργανο ψυχολογικής 
δραστηριότητας, παρόμοια με το ρόλο του εργαλείου στη χειρωνακτική εργασία. Η βασική 
αναλογία ανάμεσα στο σημείο και στο εργαλείο βρίσκεται στη διαμεσολαβημένη λειτουργία, 
που τα χαρακτηρίζει.  
 
Ο Marx (στο Vygotsky 1997: 100) αναφέρει ότι ο άνθρωπος χρησιμοποιεί τις μηχανικές, 
φυσικές και χημικές ιδιότητες των αντικειμένων, για να τις κάνει να επενεργήσουν ως δυνάμεις 
που επηρεάζουν άλλα αντικείμενα. Με αυτό τον τρόπο, ο άνθρωπος ικανοποιεί τις προσωπικές 
του επιδιώξεις. Το εργαλείο βοηθά τον άνθρωπο να επιδράσει ενεργητικά πάνω σ’ ένα 
αντικείμενο. Αυτός ο ρόλος του εργαλείου προσανατολίζεται εξωτερικά και οδηγεί απαραίτητα 
τα αντικείμενα σε αλλαγές. Αποτελεί ένα μέσο, με το οποίο η ανθρώπινη εξωτερική 
δραστηριότητα στοχεύει στο να κυριαρχήσει και να θριαμβεύσει πάνω στη φύση.  
Το σημείο, από την άλλη μεριά, δεν αλλάζει τίποτα στο αντικείμενο μιας ψυχολογικής 
λειτουργίας. Αποτελεί ένα μέσο εσωτερικής δραστηριότητας, που στοχεύει στην απόκτηση 
ελέγχου από την πλευρά των ανθρώπων. Κατά συνέπεια, το σημείο προσανατολίζεται 
εσωτερικά. 
 
Ο Vygotsky (1997) αναπτύσσει τη θεμελιακή υπόθεση ότι οι ανώτερες  πνευματικές λειτουργίες 
σχηματίζονται κοινωνικά και μεταδίδονται πολιτισμικά, ενώ παράλληλα, οι γνωστικές 
λειτουργίες, που βασίζονται προφανώς σε διαφορετικά εργαλεία, τα οποία έχουν τη λειτουργία 
των σημείων, επιφέρουν διαφοροποιήσεις στην οργάνωση των γνωστικών δομών «..Αν αλλάξει 
κανείς τα εργαλεία της σκέψης που έχει ένα παιδί, το μυαλό του θα έχει μια ριζικά διαφορετική 
δομή» (Vygotsky 1997: 2008).  
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Η χρήση διαµεσoλαβητικών νoητικών εργαλείων υπoβoηθά στo γεφύρωµα τoυ χάσµατoς 
πρότερων αντιλήψεων και επιστηµoνικών γνώσεων, αφού αυτά απoτελoύν σκαλωσιές 
(scaffolding), που μπορούν να ενεργοποιηθούν υποστηρικτικά στο πλαίσιο της Ζώνης 
Επικείµενης Ανάπτυξης (Zone of Proximal Development) (Vygotsky ό.π.). Τα διαμεσολαβητικά 
για την ψυχοκοινωνική ανάπτυξη εργαλεία μπορεί να είναι υλικά, π.χ. χαρτί και μολύβι, 
εικονικά, δηλαδή δείχνουν την εικονική αναπαράσταση των σημάτων, παραπεμπτικά 
(indexical), δηλώνουν π.χ. σχέση αιτίου-αποτελέσματος και συμβολικά (π.χ. λέξεις, 
μαθηματικοί τύποι, προφορική ομιλία, κτλ), τα οποία δηλώνουν αφηρημένες έννοιες και 
σχέσεις, όσον αφορά τα αντικείμενα, τα γεγονότα, τις καταστάσεις ή τις ιδέες που 
αντιπροσωπεύουν. 
 
Οι Εννοιολογικοί Χάρτες περιλαμβάνουν έννοιες-ετικέτες, οι οποίες συνήθως περικλείονται σε 
ελλείψεις ή πλαίσια (κόμβους), σχέσεις (σύνδεσμοι) ανάθεσα στις έννοιες, οι οποίες 
υποδεικνύονται µε γραµµές, που συνδέουν δύο ή περισσότερες έννοιες και συνδέσεις µε λέξεις 
ή φράσεις, οι οποίες προσδιορίζουν µια προτασιακή σχέση ανάµεσα σε δύο έννοιες (Novak & 
Gowin 1984). Οι προτάσεις περιέχουν δύο ή περισσότερες έννοιες, οι οποίες συνδέονται µε 
άλλες λέξεις για να σχηµατίσουν µια νοηµατική δήλωση, η οποία συχνά αποκαλείται 
σημασιολογική µονάδα.  
 
Οι Εννοιολογικοί Χάρτες που προτείνει ο Novak χαρακτηρίζονται από µια ιεράρχηση των 
εννοιών, µεταβαίνοντας από τις γενικότερες στις ειδικότερες έννοιες, σύµφωνα πάντα µε το 
εκάστοτε συγκείµενο (Novak & Gowin  ό.π.). Ένα άλλο σηµαντικό χαρακτηριστικό είναι οι 
δια-συνδέσεις (crosslinks), οι οποίες είναι συνήθως προτασιακές συνδέσεις ανάµεσα σε έννοιες, 
που βρίσκονται σε διαφορετικούς τοµείς ή σε διαφορετικά συµπλέγµατα του χάρτη εννοιών και 
οι οποίες αποκαλύπτουν συνθετότερες µεταξύ τους σχέσεις. Επίσης, παραδείγµατα από 
γεγονότα, αντικείµενα, σύµβολα ή εικόνες µπορούν να προστεθούν σε συγκεκριµένα µέρη του 
χάρτη εννοιών, τα οποία βοηθούν στην αποσαφήνιση της σηµασίας µιας δεδοµένης έννοιας. 
Στις αρχικές τους µελέτες, κατά τη δεκαετία του 1980, ο Novak και οι συνεργάτες του δε 
χρησιµοποιούσαν πάντοτε «ετικέτες» για να χαρακτηρίσουν τις γραµµές που συνέδεαν δύο 
έννοιες. Όµως, σύντοµα συνειδητοποίησαν ότι έπρεπε να δώσουν έµφαση στη χρήση 
συνδετικών λέξεων, προκείµενου να έχουν µια αναπαράσταση της προτασιακής γνώσης και 
των νοηµάτων που προκύπτουν από την προτασιακή σύνδεση και διασύνδεση των εννοιών 
(Novak & Gowin  ό.π.). 
 
Οι Εννοιολογικοί Χάρτες (Κόκκινος & Κουνέλη, 2006, σελ. 101-102) μπορούν σχηματικά να 
αναπαρασταθούν με πολλούς τρόπους και να προκύψουν οι παρακάτω τύποι: 

 
1. Εννοιολογικός Χάρτης “αράχνη” (Spider): η βασική έννοια τοποθετείται στο κέντρο του 

χάρτη, ενώ επιμέρους έννοιες την περιβάλλουν κυκλικά. 
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2. "Ιεραρχικός" Εννοιολογικός Χάρτης (Hierarchy) : 
 
Ο χάρτης αυτός παρουσιάζει πληροφορίες με καθοδικά κλιμακούμενη σειρά σημασίας. Η 
πιο σημαντική πληροφορία τοποθετείται στην κορυφή ενώ διαχωριστικοί παράγοντες 
καθορίζουν την τοποθέτηση της πληροφορίας.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

3. Εννοιολογικός Χάρτης με μορφή “διαγράμματος ροής” (Flowchart):  
Ο χάρτης αυτός αναπαριστά τα διαδοχικά βήματα μιας διαδικασίας ή την εξέλιξη ενός 
συστήματος. 

 
 
 
 
 
 
 
 

4. Εννοιολογικός Χάρτης τύπου “συστήματος” (Systems):  
Ο χάρτης αυτός οργανώνει τις έννοιες σε μορφή παρόμοια με αυτή του 
διαγράμματος ροής, με την προσθήκη όμως εισόδων και εξόδων. 

 
  
 

 
 
2.1. Σχεδιασμός του Εννοιολογικού Χάρτη στην εκπαιδευτική διαδικασία 
Σύμφωνα με την Βασιλοπούλου (2001), πριν από το σχεδιασμό ενός χάρτη, θεωρείται 
απαραίτητη μια προκαταρτική φάση. Αυτή η φάση χρειάζεται, όταν για πρώτη φορά οι μαθητές 
έρχονται σε επαφή με χάρτες εννοιών. Στη φάση αυτή εξηγούμε στους μαθητές, τι είναι η 
έννοια. Τους φέρνουμε παραδείγματα από συγκεκριμένα αντικείμενα ή γεγονότα, που 
ομαδοποιούνται σε μια κοινή κατηγορία και αποτελούν έννοιες. Οι έννοιες συνήθως 
εμφανίζονται ως ουσιαστικά ή ως ουσιαστικά με προσδιοριστικά επίθετα, π.χ. ενέργεια, 
κινητική ενέργεια. Τα ρήματα δεν θεωρούνται έννοιες, π.χ. ενεργώ, κινούμαι. Είναι χρήσιμο να 
εξασκήσουμε τους μαθητές στον προσδιορισμό των εννοιών. Μπορούμε να τους  δώσουμε έναν 
κατάλογο με λέξεις, από τις οποίες να τους ζητήσουμε να επιλέξουν και να βάλουν σε κύκλο τις 
έννοιες. Είναι επίσης απαραίτητο να τους εξηγήσουμε τη σημασία των εννοιών και ότι αυτές 
ορίζονται σε σχέση με άλλες έννοιες. 
 
Αυτή η διαδικασία μας οδηγεί στο επόμενο βήμα. Δύο έννοιες μπορούν να συνδεθούν μεταξύ 
τους με συνδετικές λέξεις (π.χ. με ρήματα). Έτσι προκύπτει μια απλή προτασιακή σύνδεση. 
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Παρότι κάτι τέτοιο φαίνεται απλό, η εμπειρία μάς έχει διδάξει ότι πολλοί μαθητές 
δυσκολεύονται να κάνουν απλές, σύντομες και σαφείς προτασιακές συνδέσεις μεταξύ των 
εννοιών. Αυτό τους εμποδίζει να δομήσουν ένα χάρτη εννοιών που περιλαμβάνει όχι μία, αλλά 
πολλές προτασιακές συνδέσεις. Μπορούμε να τους αναθέσουμε μέσα στην τάξη μια εργασία 
μικρής έκτασης, με την οποία να τους ζητάμε να καταγράψουν απλές συνδέσεις μεταξύ 
γνωστών τους εννοιών, ή και πιο δύσκολων. Με την εξάσκηση προετοιμάζουμε τους μαθητές 
για το συνολικό σχήμα, το οποίο θα δομήσουν στη συνέχεια. Στην ουσία, αυτή η προτασιακή 
σύνδεση μεταξύ των εννοιών αποτελεί έκφραση μιας συγκεκριμένης αντίληψης.  
 
Η κύρια φάση της χαρτογράφησης ακολουθεί τα εξής στάδια, σύμφωνα με την Βασιλοπούλου 
(2001): 
• Προσδιορισμός του κομβικού ερωτήματος, που αντιστοιχεί στο γνωστικό τομέα, πρόβλημα 

ή ζήτημα που θα χαρτογραφηθεί. Το θέμα που μελετάται μπορεί να αναφέρεται σε μία 
διδακτική ενότητα σχολικού εγχειριδίου, σε ένα άρθρο επιστημονικού περιοδικού ή 
εφημερίδας ή ακόμα σε ένα κείμενο στο διαδίκτυο. Καθοδηγούμενοι από αυτό το ερώτημα, 
γίνεται προσδιορισμός εννοιών που σχετίζονται με αυτό. Γράφουμε  τις έννοιες αυτές, που 
μπορεί να κυμαίνονται από 8 έως και 20, σε έναν κατάλογο. 

• Κατάταξη των εννοιών, ξεκινώντας από την πιο γενική και προχωρώντας στις πιο ειδικές. Η 
έννοια, που είναι πιο γενική καθορίζεται από το βασικό ερώτημα. Μπορεί να γίνει 
επαναδιατύπωση του ερωτήματος ή να προστεθούν έννοιες για να βρεθεί η πιο γενική. 
Μπορεί να μην είναι μόνο μία αλλά δύο γενικές έννοιες. 

• Τοποθέτηση της γενικότερης και της πιο περιεκτικής έννοιας στην κορυφή του χάρτη. Αυτή 
είναι η κεντρική έννοια. Αν οι έννοιες είναι δύο μπορεί να τοποθετηθούν η μία κάτω από 
την άλλη. 

• Επιλογή 2,3 ή 4 εννοιών που ακολουθούν σε βαθμό γενίκευσης και τοποθέτησής τους κάτω 
από την κεντρική έννοια. Αποφεύγουμε να βάζουμε 6 ή 8 έννοιες κάτω από μία έννοια. Αν 
οι έννοιες που έχουν επιλεγεί είναι πολλές, γίνεται προσπάθεια να βρεθεί μια ενδιάμεση 
έννοια, που ίσως έχει παραληφθεί. Έτσι, έχει δομηθεί ένα πρώτο ιεραρχικό επίπεδο. 
Συνεχίζουμε με πιο ειδικές έννοιες.  

• Σύνδεση των εννοιών ανά δύο με γραμμές. Πάνω σε κάθε γραμμή γράφουμε απλές και 
σύντομες συνδετικές λέξεις, ώστε να σχηματιστούν προτάσεις, που να έχουν νόημα. Οι 
συνδετικές λέξεις πρέπει να προσδιορίζουν τη  σχέση μεταξύ των δύο εννοιών. Οι απλές 
αυτές συνδέσεις εκφράζουν το νόημα που δίνουμε στις έννοιες. Προκύπτει έτσι ένα 
σχηματικό διάγραμμα εννοιών και συνδέσεων με κάθετη οργάνωση από τη γενικότερη 
έννοια στις μερικότερες. 

• Σύνδεση των εννοιών ανά δύο με γραμμές. Αυτή επιτυγχάνεται προσθέτοντας, 
μεταφέροντας και αφαιρώντας έννοιες, επιλέγοντας πιο κατάλληλες συνδετικές λέξεις. 

• Σύνδεση των εννοιών ανά δύο με γραμμές. Αυτές οι έννοιες μπορεί να βρίσκονται σε 
διαφορετικές περιοχές του χάρτη, στο ίδιο επίπεδο είτε σε άλλο είτε είναι υπο-έννοιες κάτω 
από διαφορετικές έννοιες. Οι σχέσεις αυτές εμφανίζονται στο σχήμα με οριζόντιες ή 
πλάγιες γραμμές. Ο Novak αποκαλεί τις συνδέσεις αυτές  cross-links και θεωρεί ότι 
αποτελούν έκφραση της συνθετικής και δημιουργικής σκέψης, εφόσον εκφράζουν την 
κατανόηση σχέσεων μεταξύ εννοιών ή συνόλων εννοιών όπως: απλές σχέσεις αιτιότητας, 
σύνθετες σχέσεις αιτιότητας, αλληλεπιδράσεις. 

•  Ολοκλήρωση του σχήματος. Αν θέλουμε, προσθέτουμε παραδείγματα κάτω από τις 
έννοιες. 

 
2.2.  Κριτήρια Ανάλυσης του Εννοιολογικού Χάρτη 
 
Πολλοί ερευνητές, και έχοντας υπόψη τους τις παραπάνω παραμέτρους,  χρησιμοποιούν 
ποιοτικά και ποσοτικά κριτήρια ή και συνδυασμό αυτών  για την ανάλυση των Εννοιολογικών 
Χαρτών και την εξαγωγή συμπερασμάτων.  
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Η ποσοτική ανάλυση (Βασιλοπούλου, ό.π.) είναι πιο απαιτητική και χρονοβόρα διαδικασία, 
όμως είναι αποδοτική, αρκεί να εφαρμοστούν συγκεκριμένα και σαφή κριτήρια βαθμολόγησης. 
Απαιτεί σχετική εμπειρία και ευελιξία από τον αξιολογητή, ώστε να αποδέχεται και να μπορεί 
να αξιολογήσει τους ποικίλους χάρτες εννοιών που θα σχεδιάσουν οι αξιολογούμενοι. 
 
Στη βιβλιογραφία έχουν προταθεί διάφορες µέθοδοι ποσοτικής αξιολόγησης, όπως η δοµική 
µέθοδος (structural method) (Novak & Gowin, 1984), σύµφωνα µε την οποία δίνεται 1 βαθµός 
σε κάθε ορθή πρόταση, 5 βαθµοί σε κάθε σωστό επίπεδο ιεραρχίας, 10 βαθµοί σε κάθε 
σημαντική και ορθή σύνθετη σύνδεση και 1 βαθµός σε κάθε σωστό παράδειγμα.  
Η Βασιλοπούλου  στην έρευνα  που πραγματοποίησε σε 184 μαθητές της Γ  ́ Γυμνασίου 
σχολείων της Αθήνας και του Πειραιά, ζήτησε από τους μαθητές να κατασκευάσουν  δύο 
χάρτες εννοιών στο μάθημα της Βιολογίας, με έννοιες που τους δόθηκαν με σκοπό να τις 
συνδέσουν μεταξύ τους με απλές λέξεις, ώστε να σχηματίζονται προτάσεις με νόημα.  Ο μεν 
πρώτος χάρτης αφορούσε την έννοια του οικοσυστήματος και ο δε δεύτερος την έννοια της 
τροφικής αλυσίδας. Τα κριτήρια που εφαρμόστηκαν στη συγκεκριμένη έρευνα και αναφέρονται 
στη συνέχεια, βασίστηκαν σε αυτά που καθορίστηκαν από τον Novak (Novak & Gowin, 1984), 
με ορισμένες δικές της τροποποιήσεις: 1. Ιεράρχηση (hierarchy), 2. Συνδέσεις ( links), 3. 
Σύνθετες σχέσεις (crosslinks). Με το πρώτο κριτήριο αξιολογείται  η  ικανότητα που έχει ο 
μαθητής να ιεραρχεί τις έννοιες από τη γενική, αφηρημένη και περιεκτική έννοια στις πιο 
ειδικές και συγκεκριμένες, με το δεύτερο κριτήριο, η σύνδεση εννοιών σε απλές προτάσεις που 
απεικονίζουν την ικανότητα του μαθητή να διαφοροποιεί και να διακρίνει τις έννοιες μεταξύ 
τους, ενώ με το τρίτο, η ύπαρξη  στο χάρτη εννοιών συνδέσεων  μεταξύ διαφορετικών ομάδων 
εννοιών, γεγονός που  δηλώνει ότι ο μαθητής έχει νοηματικά ενοποιήσει διαφορετικές ομάδες 
εννοιών και αυτό αποτελεί έκφραση συνθετικής σκέψης.  

 

 
  

Σχήμα 3: Κριτήρια βαθμολόγησης του χάρτη εννοιών για το οικοσύστημα 
(Βασιλοπούλου, 2001) 

 
Ο Καρασαββίδης (2002) στην έρευνά του για να προσδιορίσει το βαθµό οικειοποίησης του 
γνωστικού εργαλείου του χάρτη εννοιών, έκανε σύγκριση µεταξύ αρχικού και τελικού χάρτη µε 
βάση µια σειρά από ποσοτικά (αριθμός κόµβων, συνδέσµων και ετικετών συνδέσµων) και 
ποιοτικά (πληρότητα και καταλληλότητα, επίτευξη των στόχων της δραστηριότητας για την 
οποία κατασκευάστηκε ο χάρτης εννοιών, η δόμηση σαφών σχέσεων, η ικανότητα σύνθεσης) 
κριτήρια. Επιπρόσθετα, για να προσδιοριστεί η εξέλιξη της δοµής των χαρτών, έκανε σύγκριση 
του αρχικού µε τον τελικό χάρτη που κατασκεύασε η κάθε ομάδα.  
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3. Η Εννοιολογική Χαρτογράφηση στην εκπαιδευτική διαδικασία: Τα αποτελέσματα 
Τις τελευταίες δεκαετίες παρατηρείται μια στροφή από την απλή μετάδοση της πληροφορίας 
προς την οργάνωση και την επεξεργασία των πληροφοριών από διαφορετικά περιβάλλοντα για 
τη δόμηση νέων γνώσεων. Αυτό συνάδει με τη γενικότερη κοινωνική και πολιτική εξέλιξη στην 
Κοινωνία της Πληροφορίας και της Γνώσης, όπου ένα καθοριστικό πλαίσιο γνώσεων, η 
«εγκύκλιος Παιδεία» παραχωρεί τη θέση της σε ικανότητες και δεξιότητες σε  σχέση με την 
επεξεργασία της πληροφορίας (Kron & Σοφός 2007). Σε αυτό το πλαίσιο, η τεχνική της 
Εννοιολογικής Χαρτογράφησης συμβάλλει θετικά. 
 
Στην έρευνά τους οι Φορτούνη, Kομματάς,  & Αλεξανδράτος, (2006)  στο γνωστικό 
αντικείμενο της γλώσσας ζήτησαν από μαθητές  της Στ’ Τάξης ενός Δημοτικού Σχολείου να 
επεξεργαστούν εννοιολογικά ένα λογοτεχνικό κείμενο και να το χαρτογραφήσουν 
ομαδοσυνεργατικά. Στη διάρκεια της εννοιολογικής χαρτογράφησης, οι ερευνητές 
παρατήρησαν μεγάλη ενδοομαδική επικοινωνία και ενεργητική συμμετοχή, ανταλλαγή και 
διαπραγμάτευση απόψεων και ιδεών. Το αποτέλεσμα ήταν να δημιουργηθούν εννοιολογικοί 
χάρτες σε ένα ψηφιακό περιβάλλον με το λογισμικό «Inspiration», όπου αποδόθηκαν οι κύριες 
έννοιες του κειμένου με την ενσωμάτωση  πολύ εντυπωσιακών και ευρηματικών γραφικών από 
τη βιβλιοθήκη του λογισμικού.  
 
Ένα ανάλογο ψηφιακό περιβάλλον – χρήση του λογισμικού Inspiration και  του διαδικτύου – 
επέλεξαν οι Κόκκινος & Κουνέλη (2006) και σε συνδυασμό με το γνωστικό αντικείμενο της 
Ιστορίας, αξιοποίησαν την εννοιολογική χαρτογράφηση, προκειμένου οι μαθητές να 
επεξεργαστούν ιστορικές έννοιες, να προβούν σε συνδέσεις των νέων εννοιών με 
προυπάρχουσες γνώσεις τους και έτσι να οδηγηθούν σε οικοδόμηση προσωπικών ερμηνειών, 
μέσω της ενεργητικής τους συμμετοχής. 
 
Η Κουλουμπαρίτση (2002), εφάρμοσε πειραματικά τους Εννοιολογικούς Χάρτες σε συνδυασμό 
με εικόνες, ως εργαλεία αποτύπωσης και οργάνωσης των ιδεών των μαθητών της Α’ τάξης του 
δημοτικού σχολείου, κατά τη διάρκεια της παραγωγής αφηγηματικών κειμένων. 
Τα αποτελέσματα έδειξαν, όπως επισημαίνει και η ίδια, ότι ο Εννοιολογικός Χάρτης με τις 
έννοιες καταγεγραμμένες στον πίνακα του θέματος που δόθηκε για ανάπτυξη, βοήθησε στην 
καλύτερη δόμηση, πληρότητα περιεχομένου και απόδοση του γραπτού κειμένου από τους 
μαθητές, αφού ενεργοποίησε το εσωτερικό τους δυναμικό σε ιδέες. 
 
3.1. Τρόποι εκπαιδευτικής αξιοποίησης της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης 
Από τη βιβλιογραφική ανασκόπηση τόσο ελληνικών ερευνών (Κόκκινος & Κουνέλη 2006, 
Φορτούνη & Φραγκάκη 2005, Αγγελίδου & Γιαλαμάς 2004, Καρασαββίδης 2002, 
Κουλουμπαρίτση 2002, Παπαθανασίου Λυμπουρίδου & Σάββα 2002, Βασιλοπούλου 2001, 
Τσαγλιώτης 2000,) που είναι 13 στο σύνολο όσο και των διεθνών ερευνών (Daley 2004, 
Pearson & Somekh, 2003, Rye, 2001, McClure, Sonac et al, 1999, Markow & Lonning, 1998, 
Thomson 1997, Taber 1994) που είναι 14 αντίστοιχα, προκύπτει ότι η εννοιολογική 
χαρτογράφηση έχει  αξιοποιηθεί σε όλες τις εκπαιδευτικές βαθμίδες. Συγκεκριμένα, το 
υψηλότερο ποσοστό όσον αφορά την εφαρμογή της τεχνικής αυτής στην ελληνική εκπαιδευτική 
πραγματικότητα, το διεκδικεί η α/βάθμια εκπαίδευση και κυρίως το Δημοτικό Σχολείο. Οκτώ 
έρευνες αναφέρονται στην α/βάθμια εκπαίδευση, 4 έρευνες στη  β/βάθμια εκπαίδευση, ενώ 
μόνο 1 έρευνα στη γ/βάθμια εκπαίδευση (Σχ.1). Αντίστοιχα, οι έρευνες από το διεθνή χώρο (σχ. 
2) δείχνουν μια ίση περίπου σε ποσοστά εφαρμογή της εννοιολογικής χαρτογράφησης στη  β’ 
(5 έρευνες ) και γ’ βαθμίδα  της εκπαίδευσης (5 έρευνες).  Επιπλέον, εντύπωση προκάλεσε  η 
αξιοποίηση της και σε βαθμίδες της δια βίου μάθησης (επαγγελματική ανάπτυξη 
εκπαιδευτικών) και αφορούσε 1 έρευνα (Rye 2001) ενώ 3 έρευνες αναφέρονταν στην α/βάθμια 
εκπαίδευση. 
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Σχήμα 1 : Η Εφαρμογή της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης  

στις ελληνικές εκπαιδευτικές βαθμίδες 
 
 
 

 
Σχήμα 2: Η εφαρμογή της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης στις εκπαιδευτικές βαθμίδες 

εκτός Ελλάδος 
 

Ανάμεσα στα διάφορα γνωστικά αντικείμενα των αναλυτικών προγραμμάτων όλων των 
εκπαιδευτικών βαθμίδων τόσο στον ελλαδικό όσο και στο διεθνή χώρο, εκείνο που δείχνουν τα 
ποσοστιαία δεδομένα ότι επιλέγουν οι έρευνες-μελέτες, ως ερευνητικό γνωστικό αντικείμενο, 
είναι πρωταρχικά αυτό της Γλώσσας και σε δεύτερη θέση σε προτιμήσεις έρχονται σε ίση 
αναλογία η Ιστορία, η Φυσική και η Βιολογία (Σχ. 3). 
 
 

β/βάθμια
33%

δια βίου 
μάθηση 

7%

γ/βάθμια
40%

α/βάθμια
20%

α/βάθμια
61%

β/βάθμια
31%

γ/βάθμια
8% 



παιδαγωγικά ρεύματα στο Αιγαίο Θεωρείο  

 

72

 
Σχήμα 3 : Η εφαρμογή της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης  

στα γνωστικά αντικείμενα  
 

Οι ερευνητές δείχνουν να έλκονται από τις δυνατότητες των Νέων Μέσων (Η/Υ, διαδίκτυο, 
λογισμικά) και κάνουν εκτεταμένη χρήση τους (σχ. 4), πάντα βέβαια συνδυαστικά με την 
παραδοσιακή μέθοδο (‘χαρτί & μολύβι’), αλλά και με άλλα υλικά (σχολικά εγχειρίδια, 
ημερολόγια εργασιών, χάρτες, κ.ά.). Η μελέτη μας κατέδειξε ότι από τις 27 συνολικά έρευνες, 
εγχώριες και διεθνείς, οι 22 βρίσκονται σ’ αυτή την κατηγορία, ενώ οι υπόλοιπες 5 έρευνες 
κάνουν χρήση του μολυβιού και του χαρτιού. Η οπτική αναπαράσταση, οι δυνατότητες 
γρήγορης διόρθωσης, ελέγχου, αποθήκευσης και δημοσιοποίησης του εννοιολογικού χάρτη 
είναι κάποια από τα στοιχεία που ενέργησαν θετικά για την αξιοποίησή τους, αλλά απαιτήθηκε 
και μια σημαντική περίοδος εξοικείωσης των μαθητών με τη χρήση αυτών και ιδιαίτερα με τα 
λογισμικά της εννοιολογικής χαρτογράφησης, που κατά το χρησιμοποιήθηκαν εκτενώς 
(Inspiration, kidspiration, κ.ά.).  

 
 

 
Σχήμα 4 : Ο τρόπος αναπαράστασης του Εννοιολογικού Χάρτη 

 
Η επιτυχία μιας διδασκαλίας (Μαυρόπουλος 2004) κρίνεται από τα μαθησιακά της 
αποτελέσματα και καθορίζεται από πολλούς και διαφορετικούς παράγοντες, όπως είναι τα μέσα 
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διδασκαλίας, το αναλυτικό πρόγραμμα, το σχολικό εγχειρίδιο, οι διδακτικές μέθοδοι, κ.ά. 
Μεταξύ άλλων μεθόδων (μέθοδος project, διαθεματική / διεπιστημονική προσέγγιση, 
εργαστηριακή διδασκαλία) προτείνεται και ο Εννοιολογικός Χάρτης. Μέσα από τη μελέτη του 
περιεχομένου των ερευνών της εργασίας μας, διαφάνηκαν οι πολλαπλές χρήσεις, ως εργαλείο, 
της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης (σχ. 5). Τις περισσότερες φορές  υπήρξε και συνδυαστική 
εφαρμογή τους, όπως παρακάτω: 

 
1. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως εργαλείο μάθησης: Η Εννοιολογική Χαρτογράφηση μπορεί 
να περιγραφεί ως μια διαδικασία, μέσω της οποίας, ένας ή περισσότεροι συμμετέχοντες, 
χρησιμοποιώντας τις τεχνικές της ιδεοθύελλας, δημιουργούν ένα χάρτη με λέξεις-κλειδιά, που 
είναι αντιπροσωπευτικά μιας συγκεκριμένης έννοιας. Το αποτέλεσμα της Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης είναι ένας Εννοιολογικός Χάρτης δηλαδή μια σειρά από λέξεις αποδιδόμενες 
με γραφική αναπαράσταση, με αμοιβαίες συνδέσεις και δεσμούς. Οι πληροφορίες που έχουν 
επιλεγεί στο χάρτη είναι εύκολα προσπελάσιμες. Κάποιος μπορεί εύκολα να δει, πώς έχουν 
περιγραφεί οι σχέσεις μεταξύ των λέξεων και των εννοιών. Οι Εννοιολογικοί Χάρτες είναι 
περισσότερο χρήσιμοι για οπτικούς μαθητές, που μπορούν να απομνημονεύσουν τις 
πληροφορίες, που περιέχονται μέσα σε μια εικόνα, όπως και για τους μαθητές που έχουν καλές 
δεξιότητες σύνθεσης. Από τις 27 συνολικά έρευνες της μελέτης μας, οι 14 έρευνες έχουν 
αξιοποιήσει την Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως εργαλείο μάθησης. 
 
2. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως εργαλείο συνεργατικότητας: Εκπαιδευτικοί και μαθητές 
μπορούν να εργάζονται από κοινού για να προβληματιστούν, για να εξωτερικεύσουν τις σκέψεις 
τους και για να αναπτύξουν πρακτικές διαλόγου. Ένα μεγάλο μέρος αυτής της διαδικασίας 
εμπλέκει τους μαθητές σε δραστηριότητες, όπως είναι η συζήτηση πάνω σε εξωτερικές 
αναπαραστάσεις, που περιέχουν σύμβολα, έννοιες, μοντέλα και σχέσεις. Γενικά, η δημιουργία 
αφηρημένων αναπαραστάσεων, όπως είναι οι νοερές απεικονίσεις, είναι ένα κλειδί για 
συλλογική επίλυση προβλήματος. Η δυνατότητα αυτή της συνεργατικότητας διαφάνηκε στις 
περισσότερες ερευνητικές μελέτες της εργασίας μας (Καρασαββίδης 2002, Αγγελίδου & 
Γιαλαμάς 2004, Φορτούνη & Φραγκάκη 2005, Chang, Sung et al. 2001).  
 
3. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως εργαλείο αξιολόγησης: Ο Εννοιολογικός Χάρτης µπορεί να 
αξιοποιηθεί από το διδάσκοντα (Novak, 1998) για την αξιολόγηση του εκπαιδευμένου. Μέσα 
από έναν Εννοιολογικό Χάρτη δίνεται η δυνατότητα στο  διδάσκοντα να διερευνήσει τις έννοιες 
που γνωρίζει ο εκπαιδευμένος, τις έννοιες που δε γνωρίζει, τις σχέσεις των εννοιών που έχει 
κατανοήσει, καθώς και τις σχέσεις των εννοιών, που αγνοεί ή/και παρανοεί  (Μίχας 2003). Η 
Βασιλοπούλου (ό.π.) προτείνει 3 διαφορετικούς τρόπους δόμησης εΕννοιολογικών Χαρτών, 
που μπορεί να εφαρμοστούν εναλλακτικά, ανάλογα με το σκοπό που έχουμε θέσει στη 
συγκεκριμένη αξιολόγηση. Ο πρώτος τρόπος, ανοιχτός κατάλογος εννοιών, είναι να δοθεί μόνο 
το θέμα που μας ενδιαφέρει να χαρτογραφηθεί. Αυτό μπορεί να δοθεί μέσα από ένα κείμενο, 
μία προφορική διάλεξη ή οποιοδήποτε γραπτό ή προφορικό ντοκουμέντο. Ο μαθητής ξεκινάει 
όλη τη διαδικασία από την αρχή. Επιλέγει τις έννοιες που θα συμπεριλάβει στο χάρτη του, τις 
ιεραρχεί και τις συνδέει. Ο δεύτερος τρόπος, ημιδομημένος κατάλογος εννοιών, είναι να δοθεί 
ένας ημιτελής χάρτης εννοιών στους μαθητές για να τον συμπληρώσουν. Στην περίπτωση αυτή, 
ο χάρτης περιλαμβάνει ορισμένες έννοιες και μάλιστα ιεραρχημένες. Περιλαμβάνει επίσης 
κενά, χωρίς έννοιες, τις οποίες καλείται να συμπληρώσει ο μαθητής. 
Ο τρίτος, μια παραλλαγή αυτής της περίπτωσης, είναι να δοθούν όλες οι έννοιες και σε 
συγκεκριμένες θέσεις στο χαρτί, δηλαδή ιεραρχημένες. Ο μαθητής προσθέτει μόνο τα βέλη 
μεταξύ των εννοιών και απλές συνδετικές λέξεις, που δείχνουν τις σχέσεις μεταξύ των εννοιών. 
Από τις 27 συνολικά έρευνες της μελέτης μας, οι 21 έρευνες έχουν αξιοποιήσει την 
Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως εργαλείο αξιολόγησης, αλλά και τις περισσότερες φορές 
συνδυαστικά ως εργαλείο μάθησης. 
 
4. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως ερευνητικό εργαλείο: Στην περίπτωση αυτή, ο Εννοιολογικός 
Χάρτης είναι μια πρωτογενής πηγή άντλησης δεδομένων. Ορισμένοι ερευνητές χρησιμοποιούν 



παιδαγωγικά ρεύματα στο Αιγαίο Θεωρείο  

 

74

χάρτες εννοιών, που σχεδιάζει ο ίδιος ο ερευνητής, βασιζόμενος στις απαντήσεις των μαθητών 
σε άλλα εργαλεία αξιολόγησης. Εφόσον χρησιμοποιούνται άλλες πηγές δεδομένων για να 
σχεδιάσει ο ερευνητής το χάρτη εννοιών, τότε ο χάρτης θα μπορούσε να χαρακτηριστεί ως 
δευτερογενής πηγή. Οι Peukert & Fisher (1999) σχεδίασαν Εννοιολογικούς Χάρτες, στους 
οποίους συνόψισαν τις απαντήσεις των μαθητών σε συνέντευξη και τα συμπεράσματά τους από 
τους Εννοιολογικούς Χάρτες των μαθητών. Κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι ο Εννοιολογικός 
Χάρτης είναι ένα αξιόπιστο εργαλείο έρευνας και ανάλυσης των αντιλήψεων των μαθητών. Η 
Palmer (1994) χρησιμοποίησε δικούς της Εννοιολογικούς Χάρτες για να κωδικοποιήσει τις 
απαντήσεις παιδιών προσχολικής ηλικίας σε ερωτήσεις που τους έγιναν για περιβαλλοντικά 
προβλήματα, τα οποία τους παρουσίασαν μέσα σε απλές εικόνες. Από τις 27 συνολικά έρευνες 
της μελέτης μας, οι 11 έρευνες έχουν αξιοποιήσει την Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως 
ερευνητικό εργαλείο. 
 
5. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως διδακτικό εργαλείο: Ο Εννοιολογικός Χάρτης (Γουλή, 
Γόγουλου, Παπανικολάου & Γρηγοριάδου 2005) µπορεί να χρησιμοποιηθεί από το διδάσκοντα 
ως διδακτικό εργαλείο, εμπλουτίζοντας έτσι τη διδακτική του προσέγγιση. Συγκεκριμένα, κατά 
τη διάρκεια της διδασκαλίας, ο χάρτης µπορεί να χρησιμοποιηθεί (i) ως οργανόγραμμα του 
μαθήματος, (ii) για την παρουσίαση των εννοιών µιας ενότητας, (iii) ως οργανωτής προώθησης 
(advance organizer), οπότε ο Εννοιολογικός Χάρτης λειτουργεί ως γνωστική γέφυρα, 
περιλαμβάνοντας έννοιες που ήδη γνωρίζουν οι µαθητές και σταδιακά εμπλουτίζεται µε νέες 
έννοιες, επιτρέποντας τη σύνδεση της νέας γνώσης µε την παλιά και (iiii) ως επαναληπτικός 
χάρτης για τη σύνοψη των βασικότερων / σηµαντικότερων εννοιών της ενότητας. Στην 
περίπτωση (i)  συνήθως, ο χάρτης κατασκευάζεται από τον ίδιο το διδάσκοντα, ενώ στις 
περιπτώσεις (ii), (iii) και (iiii) µπορεί να κατασκευάζεται και µέσα από τη συνεργασία 
διδάσκοντα - µαθητών. Από τις 27 συνολικά έρευνες της μελέτης μας, οι  6 έρευνες έχουν 
αξιοποιήσει την Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως εργαλείο διδακτικό. 
 
6. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως εργαλείο σχεδίασης αναλυτικών προγραμμάτων: Η 
χαρτογράφηση των βασικών εννοιών σε κάθε μάθημα μπορεί να αποδώσει συνοπτικά και 
σχηματικά τις βασικές και δομικές έννοιες του μαθήματος. Συγκρίνοντας τους χάρτες εννοιών 
που περιλαμβάνουν το εννοιολογικό πλαίσιο κάθε μαθήματος, μπορούμε να διαπιστώσουμε, 
ποιες έννοιες είναι κοινές και ποιες ειδικές σε κάθε μάθημα ή πού υπάρχουν κενά ή 
αλληλοκάλυψη. Αυτό παρέχει τη δυνατότητα μιας συστηματικής εννοιολογικής δόμησης του 
αναλυτικού προγράμματος, βασισμένης στις δομικές έννοιες της κάθε επιστήμης. Παράλληλα, 
επιτρέπει την προώθηση της διεπιστημονικής προσέγγισης των διαφορετικών μαθημάτων, που 
συνεισφέρουν στο Αναλυτικό Πρόγραμμα (Βασιλοπούλου 2001). Από τις 27 συνολικά έρευνες 
της μελέτης μας, μια μόνο έρευνα έχει αξιοποιήσει την Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως 
εργαλείο σχεδίασης αναλυτικών προγραμμάτων, αλλά και συνδυαστικά, ως ερευνητικό 
εργαλείο και εργαλείο αξιολόγησης. 
 
7. Ο Εννοιολογικός Χάρτης ως μεταγνωστικό εργαλείο: Ο Εννοιολογικός Χάρτης (Taber 
1994), επειδή δεν έχει ούτε αρχή ούτε τέλος, είναι ένα ιδανικό μέσο για την ενθάρρυνση μιας 
διαφορετικής άποψης: η εργασία του μαθητή γίνεται αντικείμενο αναθεώρησης και παραπέρα 
ανάπτυξης, μετά από αξιολόγηση του από τον ίδιο το μαθητή. Ένα μέρος του ρόλου του 
δασκάλου είναι να βοηθήσει στην ανάπτυξη αποτελεσματικών ανεξάρτητων μαθητών. Και αυτό 
επιτυγχάνεται με το να εκφράζονται μόνοι τους στη μαθησιακή διαδικασία και να αξιολογούν 
τις γνώσεις που αποκτήσανε. Από τις 27 συνολικά έρευνες της μελέτης μας, οι 2 έρευνες έχουν 
αξιοποιήσει την Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως εργαλείο μεταγνωστικό. 
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Σχήμα 5 : Η Εννοιολογική Χαρτογράφηση ως εργαλείο στην εκπαιδευτική διαδικασία 
 
4. Συμπεράσματα και προοπτικές  
Η τεχνική της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης αφορά πρωταρχικά  τόσο τους μαθητές όσο και 
τους εκπαιδευτικούς. Η εφαρμογή τεχνικών Εννοιολογικής Χ,αρτογράφησης συμβάλλει στο να 
κατανοήσουν οι μαθητές ότι η σκέψη είναι μια ανεξάντλητη κατασκευή, δικτύωση και 
εσωτερίκευση εννοιών και ότι οι έννοιες αποτελούν ιστορικά διαμεσολαβημένες, 
συμπυκνωμένες, και όχι αξιολογικά και επιστημολογικά ουδέτερες γνώσεις, που με την ύπαρξή 
τους συμβάλλουν στην ανάκληση άλλων γνώσεων δημιουργώντας έτσι πολύπλοκους 
αστερισμούς ιδεών. Οι εκπαιδευτικοί,, με την εφαρμογή της Εννοιολογικής Χαρτογράφησης 
μπορούν πολυεπίπεδα να διευκολυνθούν στο διδακτικό έργο τους, αλλά και στο να το κάνουν 
πιο ενδιαφέρον. Όμως, η εφαρμογή των Εννοιολογικών Χαρτών στη διδακτική πρακτική 
προϋποθέτει αποδοχή των βασικών ιδεών του κονστρουκτιβισμού, τη δημιουργία ανοικτών 
μαθησιακών περιβαλλόντων και αλλαγές σε δομικά στοιχεία της εκπαίδευσης, όπως στο 
αναλυτικό πρόγραμμα, στα μοντέλα διδασκαλίας, στο ρόλο του δασκάλου και του μαθητή. Όλα 
τα παραπάνω θα οδηγήσουν στο σχεδιασμό και την υλοποίηση ενός νέου σχολείου, που 
αποτελεί τον απώτερο σκοπό κάθε νέας προσπάθειας εισαγωγής μιας νέας διδακτικής τεχνικής 
(Κόκκινος & Κουνέλη 2006).  
 
Μέσα από το πρίσμα αυτό, τα υπολογιστικά μαθησιακά περιβάλλοντα Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης είναι σχεδιασμένα με τρόπο, ώστε να διευκολύνουν τις ενεργητικές και 
συνεργατικές μαθησιακές διαδικασίες, γεγονός που προσδιορίζει και ένα σύγχρονο πλαίσιο 
αξιολόγησης, βοηθούν δε τους μαθητές να κατανοούν και όχι να απομνημονεύουν, να προάγουν 
τον μετασχηματισμό των ιδεών τους και να γεφυρώνουν το χάσμα, που υπάρχει μεταξύ των 
δραστηριοτήτων, που λαμβάνουν χώρα στο σχολείο κι αυτών που συνιστούν αυθεντικές 
πολιτισμικές δραστηριότητες. Όμως, η ένταξη των υπολογιστικών περιβαλλόντων διδασκαλίας 
και μάθησης στη σχολική πρακτική εξαρτάται από ποικίλες παραμέτρους που προσδιορίζουν σε 
μεγάλο βαθμό το τελικό αποτέλεσμά της. Οι παράμετροι αυτοί είναι α) τεχνικής υφής (εργαλεία 
και τεχνολογίες) και θεσμικής υφής (σχολείο, κλπ), β) ψυχολογικής και γνωστικής υφής 
(ανθρώπινα υποκείμενα που διδάσκουν ή μαθαίνουν), γ) παιδαγωγικής (αναλυτικό πρόγραμμα, 
διδακτικές στρατηγικές, κλπ) και κοινωνικής υφής (κοινότητες, καταμερισμός εργασίας, κλπ). 
Δημιουργούν συνεπώς ένα ιδιαίτερο σύστημα, που απαιτεί μεθοδική αντιμετώπιση, μέσω 
διεπιστημονικής προσέγγισης. 
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Τέλος, μέσα από τη μελέτη της βιβλιογραφίας έγινε εμφανής η ανάγκη για τη διεξαγωγή 
ερευνών στον ελλαδικό χώρο με χρήση της εννοιολογικής χαρτογράφησης  με  μεγαλύτερο 
ερευνητικό δείγμα, προερχόμενο από διάφορες βαθμίδες της εκπαίδευσης, με μεγάλη χρονική 
διάρκεια και οι οποίες θα πρέπει να αναφέρονται σε ποικίλα γνωστικά αντικείμενα. Τα 
αποτελέσματα αυτών των ερευνών θα διευκολύνουν τον εντοπισμό τόσο των πλεονεκτημάτων 
όσο και των μειονεκτημάτων, στην προσπάθεια αξιοποίησης της Εννοιολογικής 
Χαρτογράφησης ως εργαλείο (διδακτικού, μαθησιακού, αξιολόγησης, μεταγνωστικού, κ.ά.) 
στην εκπαιδευτική διαδικασία. 
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