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Περίληψη 

 

Σκοπός της έρευνας ήταν η διερεύνηση του βαθµού της αποτελεσµατικότητας του 

εκπαιδευτικού προγράµµατος «Η καθηµερινή ζωή στην αρχαία Αθήνα» του Μουσείου 

Κυκλαδικής Τέχνης καθώς και του συνοδευτικού του εντύπου ως προς την προαγωγή της 

γνώσης των µαθητών. Οι συµµετέχοντες ήταν 23 µαθήτριες, ηλικίας 12 ετών, οι οποίες 

επιλέχθηκαν µε «βολική» δειγµατοληψία. Για τη συλλογή των δεδοµένων χρησιµοποιήθηκε 

ερωτηµατολόγιο, ατοµικού τύπου ηµι-δοµηµένη συνέντευξη ειδικού και εφαρµόστηκε η 

τεχνική της ανάλυσης περιεχοµένου του εντύπου. Ο συνδυασµός ποσοτικής και ποιοτικής 

προσέγγισης που εφαρµόστηκε στην έρευνα κατέδειξε ότι οι στόχοι των υπευθύνων του 

µουσείου να δηµιουργήσουν ένα πρόγραµµα και ένα έντυπο που θα επιδρούν θετικά στο 

γνωστικό, νοητικό και συναισθηµατικό τοµέα φαίνεται να συµπίπτουν µε τα αποτελέσµατα 

που προέκυψαν από την ανάλυση των απαντήσεων των µαθητριών στα ερωτηµατολόγια. 

Επιπλέον, διατυπώθηκαν προτάσεις για την αξιολόγηση εκπαιδευτικών προγραµµάτων και 

άλλων µουσείων της Αθήνας και  της Ελλάδας. 

 

Λέξεις-κλειδιά: εκπαιδευτικό πρόγραµµα µουσείου, συνοδευτικό έντυπο, προαγωγή της 

γνώσης 

 

 

Abstract 

 

The aim of this research was to look into the extent to which both the educational 

programme entitled "Everyday life in ancient Athens" of the Museum of Cycladic Art  and 

the covering publication can be effective as far as promotion of student knowledge is 

concerned. Research participants were of composed of 23 students, aged 12, who were chosen 

by "convenient" sampling. Data collection was performed with the use of a questionnaire, an 

individual semi-structured interview of an expert and last but not least a technique of content 

analysis of the covering publication was applied. The combination of both quantitative and 

qualitative approachapplid to the research process proved that the aim of the individuals in 

charge at the museum to create a programma and a covering publication -which would have a 

positive influence as far as cognitive, mental and emotional fields are concerned- seems to 

concur with the results from the analysis of student answers in their questionnaires. 

Furthermore, proposals were delivered for the evaluation of educational programmes of other 

museums in Athens and all over Greece. 

 

Key-words: museum, educational programme, covering publication, promotion of knowledge 
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1. Εισαγωγή 

 

Τα  µουσειακά εκπαιδευτικά προγράµµατα και έντυπα είναι σε µεγάλο βαθµό υπεύθυνα 

για την αξιοποίηση των εκπαιδευτικών δυνατοτήτων της µουσειακής επίσκεψης ως µέσου 

οικοδόµησης γνώσεων, εµπειριών και εποµένως στην εκπλήρωση της παιδευτικής αποστολής 

των µουσείων (Hooper-Greenhill, 1996).  Στις Ηνωµένες Πολιτείες Αµερικής τα µουσεία 

γίνονται αντικείµενο αξιολόγησης από τη δεκαετία του 1970 (Οικονόµου, 2003), ενώ στην 

Ευρώπη, η πρακτική των µουσείων επικεντρώνεται στη διερεύνηση του κοινού τους, στην 

αξιολόγηση του θέµατος της έκθεσης και της απήχησής του στο κοινό (Μουσούρη, 1999). 

Στην Ελλάδα, αντικείµενα ερευνών έχουν γίνει οι συνθήκες σχεδιασµού και υλοποίησης 

εκπαιδευτικών προγραµµάτων αρχαιολογικού περιεχοµένου για µαθητές  (Κασβίκη & 

Νικονάκου & Φουρλίγκα, 2002), η επίδραση της µουσειακής εκπαίδευσης στο γνωστικό 

επίπεδο φοιτητών (Λιάκου, 2009), η χρήση των νέων τεχνολογιών στα µουσεία (Οικονόµου, 

2004), ενώ οι έρευνες αξιολόγησης των εκθέσεων (Γάτου, 2009)  και των εκπαιδευτικών 

προγραµµάτων (Κασσωτάκη, 2011) είναι λίγες. Επιπλέον, απουσιάζει ο προβληµατισµός ως 

προς την ποιότητα των εκπαιδευτικών προγραµµάτων και των κειµένων τους, τόσο σε 

θεωρητικό επίπεδο όσο και σε επίπεδο εφαρµογών (Γκαζή & Νικηφορίδου, 2004).  

Απαιτείται, λοιπόν, έρευνα µε σκοπό να εξετάσει την αποτελεσµατικότητα των 

µουσειακών εκπαιδευτικών προγραµµάτων και εντύπων. Συγκεκριµένα, η έρευνα αυτή 

εστίασε στο πρόγραµµα «Η καθηµερινή ζωή στην αρχαία Αθήνα» του Μουσείου Κυκλαδικής 

Τέχνης, καθώς και στο συνοδευτικό έντυπο. Ο σκοπός θα εξυπηρετηθεί µε την απάντηση των 

ερευνητικών ερωτηµάτων: 

1) Πώς το εκπαιδευτικό πρόγραµµα «Η καθηµερινή ζωή στην αρχαία Αθήνα» του Μουσείου 

Κυκλαδικής Τέχνης συµβάλλει στην προαγωγή της γνώσης των µαθητών τµήµατος της Α’ 

τάξης Γυµνασίου του Πειραιά; 

2) Με ποιο τρόπο το συνοδευτικό εκπαιδευτικό έντυπο του εν λόγω προγράµµατος συνδράµει 

στην προαγωγή της γνώσης των συγκεκριµένων µαθητών; 

 
 
2. Μεθοδολογία 

 
  2.1. Επιλογή δείγµατος - Όργανα µέτρησης 

 

Στην έρευνα συµµετείχαν µαθήτριες (Ν=23) από τµήµα Γυµνασίου του Πειραιά, ηλικίας 

12 ετών. Ακολουθήθηκε η µέθοδος της «βολικής» δειγµατοληψίας (Cohen & Manion & 

Morrison, 2008), λόγω διευκόλυνσης της διεξαγωγής της έρευνας. Επιπλέον, δεν 

διαταράχθηκε η λειτουργία του σχολείου και η ερευνήτρια έλαβε την έγκριση των κηδεµόνων 

των παιδιών διά µέσου του διευθυντή του σχολείου.  

Στην έρευνα εφαρµόστηκε η µέθοδος της τριγωνοποίησης δεδοµένων. Έγινε συνδυασµός 

συλλογής δεδοµένων από ερωτηµατολόγια, προσωπική συνέντευξη της υπεύθυνης 

εκπαιδευτικών προγραµµάτων του µουσείου και εφαρµόστηκε η τεχνική της ανάλυσης 

περιεχοµένου του εντύπου.  Για τη διαµόρφωση του ερωτηµατολογίου προηγήθηκε 

προσαρµογή του ερωτηµατολογίου του Εθνολογικού Μουσείου Θράκης 

(http:www.emthrace.org) και προσθήκη ερωτήσεων σχετικών µε το έντυπο. Στο 

ερωτηµατολόγιο υπάρχουν 17 ερωτήσεις κλειστού τύπου, για τις απαντήσεις των οποίων 

χρησιµοποιήθηκε πενταβάθµια κλίµακα τύπου Likert (Javeau, 1996), (αντιστοίχιση αριθµών 

1,2,3,4,5 µε καθόλου, λίγο, αρκετά, πολύ, πάρα πολύ) και τρεις ανοιχτού τύπου. Ακολούθησε 

πιλοτική εφαρµογή του σε επιλεγµένη οµάδα µαθητριών (Bell, 2007; Σταθακόπουλος, 2005), 

στις 20 ∆εκεµβρίου 2010, τα αποτελέσµατα της οποίας οδήγησαν σε περαιτέρω 

τροποποιήσεις. Ο απαιτούµενος χρόνος συµπλήρωσης, σύµφωνα µε τα συµπεράσµατα από 

την πιλοτική εφαρµογή, ήταν περίπου 10 λεπτά. Η εγκυρότητα περιεχοµένου επιτεύχθηκε µε 

τη χρήση προτάσεων από έτοιµο ερωτηµατολόγιο (Εθνολογικού Μουσείου Θράκης) και οι 

προσθήκες δοκιµάστηκαν µε την πιλοτική χορήγησή του. Επιπλέον, µε τη δοκιµαστική 

εφαρµογή επιτεύχθηκε και η φαινοµενική εγκυρότητα. Τέλος, οι προτάσεις του 



 3 

ερωτηµατολογίου ελέγχθηκαν για την εσωτερική τους συνοχή. Ο έλεγχος έγινε µε 

επεξεργασία των δεδοµένων του ερωτηµατολογίου (n=23) µε το πρόγραµµα SPSS 17.0.  

Το δεύτερο µεθοδολογικό εργαλείο είναι η συνέντευξη από την υπεύθυνη των 

εκπαιδευτικών προγραµµάτων, προκειµένου να καταδειχθούν  οι στόχοι της µουσειολογικής 

οµάδας ως προς τη δηµιουργία του συγκεκριµένου προγράµµατος και εντύπου 

(Ζαφειρόπουλος, 2005). Η συνέντευξη είχε ηµι-δοµηµένη µορφή, ακολουθήθηκε 

συγκεκριµένο πρωτόκολλο (Ιωσηφίδης, 2003), τέθηκαν δώδεκα ερωτήσεις και διήρκεσε 

περίπου είκοσι λεπτά. Η  αποµαγνητοφώνηση της συνέντευξης από την ερευνήτρια (Cohen 

κ.ά., 2008), ο έλεγχος των κύριων σηµείων της από την ερωτώµενη (Χασάνδρα & Γούδας, 

2003) και η χρήση ερωτήσεων από οδηγούς συνέντευξης σχετικών ερευνών (Γάτου, 2009 ; 

Λιάκου, 2009) διασφάλισαν την εγκυρότητα των δεδοµένων της συνέντευξης.  

Τέλος, ακολουθήθηκε η τεχνική της θεµατικής ανάλυσης του εντύπου. Κατά την Ψύλλα 

(2007), η τεχνική συνέβαλε στο να γίνει κατανοητό πώς το έντυπο εξυπηρετεί την περιήγηση 

στην έκθεση και την εύκολη πρόσληψη της γνώσης. Επιπλέον, η ερευνήτρια δανείστηκε 

στοιχεία από τη σηµειωτική ανάλυση του Pierce. Η ανάλυση του γλωσσολογικού και 

µετωνυµικού µέρους του εντύπου θεωρήθηκε κατάλληλη για την απάντηση των ερευνητικών 

ερωτηµάτων (Ψύλλα, 2007). 

 

  2.2. ∆ιαδικασία- Στατιστική Ανάλυση 

 

Στις 22 ∆εκεµβρίου 2010 οι µαθήτριες παρακολούθησαν το πρόγραµµα στο χώρο του 

µουσείου για µιάµιση ώρα περίπου. Τα ερωτηµατολόγια δόθηκαν όταν επέστρεψαν στο 

σχολείο από δύο καθηγητές µε αντίστοιχη εµπειρία στην έρευνα. Τα ερωτηµατολόγια 

συµπλήρωσαν όλες οι µαθήτριες (100%). Όλα τα στατιστικά στοιχεία δίνονται επί των 

έγκυρων απαντήσεων του συνολικού δείγµατος.  

Για την καλύτερη επεξεργασία των δεδοµένων έγινε οµαδοποίηση των ερωτήσεων και 

δηµιουργήθηκαν οι καινούριες µεταβλητές «γνώση», «κατανόηση» και «ενδιαφέρον» και ως 

προς τα δύο ερευνητικά ερωτήµατα. Οι καινούριες µεταβλητές επεξεργάστηκαν ως προς το 

µέσο όρο και την τυπική απόκλιση και ελέγχθηκε η εσωτερική τους συνοχή µε χρήση του 

συντελεστή αξιοπιστίας α Cronbach. Επίσης, στο 100% των ερωτηµατολογίων 

επισηµάνθηκαν σχόλια και απαντήσεις στις ερωτήσεις ανοιχτού τύπου. Οι απαντήσεις 

κατηγοριοποιήθηκαν σε 4 θέµατα και παρουσιάζονται στην ανάλυση των αποτελεσµάτων της 

έρευνας. 

 
 
3. Αποτελέσµατα 

 
Στο κεφάλαιο αυτό θα παρουσιαστούν τα αποτελέσµατα των αναλύσεων του 

ερωτηµατολογίου, της συνέντευξης και της ανάλυσης του εντύπου σε δύο µέρη, ανά 

ερευνητικό ερώτηµα. Για καθεµία από τις µεταβλητές θα παρουσιαστούν οι µέσοι όροι, οι 

τυπικές αποκλίσεις καθώς και οι συχνότητες και τα αντίστοιχα ποσοστά των απαντήσεων. 

 

 

 3.1. Αποτελεσµατικότητα εκπαιδευτικού προγράµµατος ως προς την προαγωγή της 

γνώσης 
  

 3.1.1. Ανάλυση δεδοµένων ερωτηµατολογίου 

 

 Όπως φαίνεται από τον πίνακα 1, οι µαθήτριες βρήκαν πολύ ενδιαφέρουσα την επίσκεψη 

στο µουσείο (Μ.Ο. 4,2 ± 0,9), έµαθαν µέσω των δραστηριοτήτων πολλά καινούρια πράγµατα 

(Μ.Ο. 4,0 ± 1,2) µε αρκετά διαφορετικό τρόπο από αυτόν του σχολείου (Μ.Ο. 4,2 ± 1,0), τα 

οποία κατανόησαν σε πολύ µεγάλο βαθµό (Μ.Ο. 4,2 ± 1,0). Τους άρεσε πάρα πολύ η 

συνεργασία µε τους συµµαθητές τους σε ποσοστό 65,2% και δήλωσαν µεγάλη έως πολύ 

µεγάλη επιθυµία να επισκεφτούν ξανά το µουσείο (34,8% και 26,1% αντίστοιχα). Όπως 
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προκύπτει από τους Μ.Ο. και τα ποσοστά, οι µαθήτριες ευχαριστήθηκαν πολύ κατά την 

επίσκεψή τους στο µουσείο (Μ.Ο. 4,0 ± 1,2) σε ποσοστό 43,5%.  

Για την αξιολόγηση της εσωτερικής συνοχής των παραγόντων του ερωτηµατολογίου 

υπολογίστηκε ο συντελεστής α Cronbach. Από τα αποτελέσµατα των αναλύσεων αξιοπιστίας 

επιβεβαιώθηκε η καλή εσωτερική συνοχή µεταξύ των ερωτήσεων που συγκροτούσαν τον 

κάθε παράγοντα, αφού ο συντελεστής α Cronbach για τον παράγοντα «ενδιαφέρον» (3 

ερωτήσεις) ήταν .906 και για τον παράγοντα «γνώση» (2 ερωτήσεις) ήταν 713.  

Στο µέρος του ερωτηµατολογίου που ακολουθεί, ζητήθηκε από τις µαθήτριες να 

περιγράψουν τι τους εντυπωσίασε περισσότερο και λιγότερο από το πρόγραµµα. Τα σχόλια 

των µαθητριών κατηγοριοποιήθηκαν σε 8 θέµατα. Στους πίνακες 2 και 3 παρουσιάζεται το 

κάθε θέµα µαζί µε το ποσοστό των ερωτηµατολογίων που αναφέρθηκαν σε αυτό.  Ιδιαίτερα 

θετικές ήταν οι απαντήσεις των µαθητριών ως προς την ταινία που παρακολούθησαν για τη 

ζωή του ήρωα (70%, n=16), ενώ δεν υπήρξε θέµα που να µην προξένησε το ενδιαφέρον των 

µαθητριών, όπως φαίνεται από τον πίνακα των αρνητικών εντυπώσεων (πίνακας 3).  

Στον πίνακα 4 παρουσιάζονται τα θέµατα για τα οποία οι µαθήτριες δήλωσαν ότι 

απέκτησαν καινούριες γνώσεις. Συγκεκριµένα, περισσότερες απαντήσεις δόθηκαν για τα 

παιχνίδια (39,1%, n= 9) και για τα γαµήλια έθιµα (26,1%, n= 6). Αρκετά µικρότερο ήταν το 

ποσοστό των απαντήσεων σχετικά µε τα ταφικά έθιµα (13%, n= 3) και τα σκεύη που 

χρησιµοποιούσαν οι αρχαίοι Αθηναίοι (8,7%, n= 2). Οι µαθήτριες που απάντησαν ότι δεν 

έµαθαν τίποτα καινούριο ήταν λίγες (13%, n= 3). 

 

 

   3.1.2. Ανάλυση δεδοµένων συνέντευξης  

 

Συνεχίζοντας, παρουσιάζονται συνοπτικά τα βασικά συµπεράσµατα από τη συνέντευξη 

που πραγµατοποιήθηκε. Όλα τα σηµεία που παρατίθενται παρουσιάζονται ως οι απόψεις της 

ερωτώµενης.  

 

Στόχοι του προγράµµατος 

 

Στόχος του συγκεκριµένου προγράµµατος ήταν καταρχήν τα παιδιά να διασκεδάσουν κατά 

την επίσκεψή τους στο µουσείο, ώστε να συνεχίσουν να επισκέπτονται µουσεία και ως 

ενήλικες. Ο δεύτερος στόχος της οµάδας σχεδιασµού ήταν τα παιδιά να εξοικειωθούν µε τις 

θεµατικές εκθέσεις και να λάβουν γνώσεις µε τρόπο ευχάριστο. Όπως ανέφερε η υπεύθυνη, 

 « Η δική µου η άποψη είναι τα παιδιά να περάσουν καλά και όταν µεγαλώσουν να θέλουν να 

ξανάρθουν στο µουσείο. Αυτό είναι το πρώτο, και το γνωστικό για µένα είναι το δεύτερο... 

Τελικά, ο σκοπός είναι να µεταδοθούν στα παιδιά απλές γνώσεις µε έναν τρόπο πολύ πιο 

ευχάριστο». 

 

Μαθησιακές προσεγγίσεις 

 

Στο πλαίσιο του προγράµµατος προωθείται ο διάλογος, µε στόχο την ουσιαστικότερη 

αφοµοίωση των µηνυµάτων. Κυριαρχεί η κονστρουκτιβιστική αντίληψη για τη µάθηση στα 

µουσεία, όπου ο κάθε µαθητής συµµετέχει ελεύθερα, ώστε να αποκοµίσει το µεγαλύτερο 

δυνατό όφελος από τη µουσειακή εµπειρία. Συγκεκριµένα η ερωτώµενη είπε: «Το 

εξειδικευµένο προσωπικό, µε τη µέθοδο των ερωταποκρίσεων, κοινωνεί το θέµα στα παιδιά. 

Μετά, πάµε πάνω και η ιδέα είναι ότι τα παιδιά συνεργάζονται και συµµετέχουν στις 

δραστηριότητες. Γίνεται συνδυασµός στο µυαλό τους και µετά λειτουργεί η αφοµοίωση σε 

συνδυασµό µε την οπτική επαφή µε τα εκθέµατα». 

 

∆ιαφορά της µουσειακής από τη σχολική εκπαίδευση 

 

Θεωρήθηκε εξ αρχής δεδοµένο για την υπεύθυνη ότι ο τρόπος διεξαγωγής του προγράµµατος 

επιδρά και στο συναίσθηµα, αφού τα παιδιά κατά την επίσκεψή τους απελευθερώνονται από 

το άγχος της σχολικής καθηµερινότητας και της αξιολόγησής τους, αποκτούν αυτοπεποίθηση 
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και συµµετέχουν ενεργά στις δραστηριότητες. «Αυτό που ξέρουµε όλοι όσοι δουλεύουµε τα 

εκπαιδευτικά προγράµµατα είναι ότι µε τον τρόπο που γίνονται χαλαρώνουν τα παιδιά. 

Παίρνουν τα πάνω τους  παιδιά που µέσα στην τάξη είναι χαρακτηρισµένα ως κακοί µαθητές, 

διότι όλοι εδώ είναι ίσοι µεταξύ τους…Επίσης, δεν έχουν και το άγχος ότι θα πάρουν βαθµό». 

 

Τι εντυπωσίασε περισσότερο από το εκπαιδευτικό πρόγραµµα 

 

Όπως προκύπτει από τη συνέντευξη, οι νέες τεχνολογίες λειτουργούν ως ο καλύτερος τρόπος 

για να παρουσιαστούν τα µηνύµατα της οµάδας εκπαιδευτικών προγραµµάτων και αποτελούν 

λειτουργικά στοιχεία της έκθεσης. Εξάλλου, όπως φαίνεται και από τις απαντήσεις των 

παιδιών στα ερωτηµατολόγια, η ταινία µε θέµα τη ζωή του ήρωα είναι αυτό που τους 

εντυπωσίασε περισσότερο από το πρόγραµµα. «Πιστεύω ότι είναι εξαιρετικές και οι δύο 

ταινίες που προβάλλουµε, ειδικά η πρώτη, που είναι η ζωή του Λέοντα. Όταν άκουσα ότι θα 

κάνουν ταινία, αρχικά ήµουν πολύ προβληµατισµένη, γιατί µπορεί να βγει η ‘‘κιτσαρία’’ του 

αιώνα. Τελικά, όµως, έκαναν εξαιρετική δουλειά». 

 

Η ανάλυση των δεδοµένων του ερωτηµατολογίου και οι απαντήσεις της υπεύθυνης 

κατέδειξαν ότι οι στόχοι του προγράµµατος, δηλαδή η απόκτηση γνώσεων µε  διασκεδαστικό 

τρόπο, επιτεύχθηκαν σε µεγάλο βαθµό. Επιπλέον, η συµµετοχή όλων των µαθητών στις 

δραστηριότητες, ο διάλογος και η συνεργασία συντελούν στο να θεωρηθεί το πρόγραµµα 

επιτυχηµένο. 

 

 

 3.2. Συµβολή του εκπαιδευτικού εντύπου στην προαγωγή της γνώσης 

 

Ακολούθως, θα παρουσιαστεί η ανάλυση των δεδοµένων που αφορούν στο εκπαιδευτικό 

έντυπο, αλλά και τα συµπεράσµατα που προέκυψαν από την ανάλυση του περιεχοµένου του 

εντύπου.   

  

 3.2.1. Ανάλυση δεδοµένων ερωτηµατολογίου 

 

Στον πίνακα 5 φαίνεται η στάση των µαθητριών ως προς τα διάφορα µέρη του εντύπου. 

Τα σχέδια και οι φωτογραφίες του εντύπου άρεσαν ιδιαίτερα στις µαθήτριες (Μ.Ο. 4,4 ± 0,7 

και Μ.Ο. 4,3 ± 0,8 αντίστοιχα). Η συνολική εµφάνισή του τους προκάλεσε το ενδιαφέρον σε 

µεγάλο ποσοστό (34,8%), ενώ θα ξαναδιάβαζε το έντυπο µεγάλο ποσοστό µαθητριών 

(43,5%).  Μέσω του εντύπου εµπλούτισε το λεξιλόγιό του το 47,8%, ενώ οι απλές λέξεις και 

το οικείο ύφος των κειµένων οδήγησαν τις µαθήτριες σε πολύ θετική στάση απέναντι στο 

έντυπο (Μ.Ο. 4,0 ± 1,0 και Μ.Ο. 3,4  ± 1,2 αντίστοιχα). Οι ασκήσεις και γενικότερα όλο το 

έντυπο βοήθησαν τις µαθήτριες να κατανοήσουν το  πρόγραµµα σε ικανοποιητικό βαθµό 

(Μ.Ο. 3,4 ± 1,4 και Μ.Ο. 3,7  ± 1,3 αντίστοιχα).  

Από τα αποτελέσµατα των αναλύσεων αξιοπιστίας επιβεβαιώθηκε η καλή εσωτερική 

συνοχή µεταξύ των ερωτήσεων που συγκροτούσαν τον κάθε παράγοντα. Ο συντελεστής α 

Cronbach για τον παράγοντα «ενδιαφέρον» (3 ερωτήσεις) ήταν .915, για τον παράγοντα 

«γνώση» (2 ερωτήσεις) ήταν .854 και για τον παράγοντα «κατανόηση» (4 ερωτήσεις) ήταν 

.956.  

Τέλος, όπως φαίνεται στον πίνακα 6, πάνω από τις µισές µαθήτριες εντυπωσιάστηκαν 

κυρίως από την εικονογράφηση του εντύπου (52,2%), ενώ κανένα θέµα του εντύπου δεν 

προκάλεσε την ιδιαίτερα αρνητική εντύπωση στις µαθήτριες (39,1%). 

 

   3.2.2. Ανάλυση περιεχοµένου εντύπου  

 

Το εκπαιδευτικό έντυπο λειτουργεί ως οδηγός περιήγησης στην έκθεση και ταυτόχρονα 

ως τετράδιο δραστηριοτήτων. Τα κείµενά του υποστηρίζουν την εκπαιδευτική διάσταση της 

έκθεσης, λαµβάνοντας υπόψη την πρότερη εµπειρία των παιδιών και τις γνώσεις τους στο 

θέµα και, χρησιµοποιώντας την κατάλληλη γλώσσα και υφολογική ποικιλία, εµπλέκουν τους 
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µαθητές σε εκπαιδευτικού και ψυχαγωγικού χαρακτήρα δραστηριότητες. Το θέµα που 

πραγµατεύεται είναι οι καθηµερινές δραστηριότητες των αρχαίων Αθηναίων και το γνωστικό 

αυτό αντικείµενο σχετίζεται µε τη διδακτέα ύλη της Ιστορίας Α΄ Γυµνασίου. Το έντυπο 

υποδιαιρείται σε δώδεκα θεµατικές κατηγορίες που συνδέουν τα εκθέµατα µε τις ενότητες 

της έκθεσης. Εξάλλου, η υποδιαίρεση της ύλης σε µικρότερα κεφάλαια αποτελεί ανέκαθεν 

εκπαιδευτικό εργαλείο που εξυπηρετεί τη µάθηση (Τριλιανός, 2003). 

 

Θεµατικές κατηγορίες του εντύπου  

 

1.«Το σπίτι του Λέοντα και της Μελίτης»: ο ήρωας του εντύπου µας ξεναγεί στην πόλη του.  

2. «Γάµος και οικογένεια»: περιγράφεται ο γάµος των γονιών του και αναφέρονται γαµήλια 

έθιµα. 

3. «Το πρώτο µου παιχνίδι»: Έθιµα για τη γέννηση και τα πρώτα παιχνίδια.  

4. «Καθηµερινές ασχολίες των γυναικών»: αρµοδιότητες  των γυναικών 

5. «Παίζοντας µε τους φίλους µας»: οι παρέες και τα παιχνίδια των παιδιών 

6. «Στο σχολείο»: διδασκόµενα µαθήµατα, τρόπος διδασκαλίας 

7. «Στην παλαίστρα»: αθλήµατα και Ολυµπιακοί αγώνες 

8. « Στο συµπόσιο»: συµµετέχοντες, τροφή, κρασί και µουσική-χορός 

9. «Στην αγορά»: συµµετοχή των αντρών στα κοινά 

10. «Στρατιωτικές υποχρεώσεις»: θητεία και στρατιωτική εκπαίδευση 

11. «Επίσκεψη στον τάφο»: ταφικά έθιµα κα απόδοση τιµών στα αγαπηµένα πρόσωπα 

12. «Γλωσσάρι»: επεξηγήσεις λέξεων και όρων 

  

Σχεδόν κάθε θεµατική υποκατηγορία συνοδεύεται από µία ή δύο δραστηριότητες που 

υποστηρίζουν τη µάθηση µέσα από το παιχνίδι. Οι δραστηριότητες είναι κατανεµηµένες στις 

θεµατικές κατηγορίες κατά τέτοιο τρόπο, ώστε καθεµία από αυτές να µπορεί να 

πραγµατοποιηθεί µόνο µε την παρατήρηση συγκεκριµένης προθήκης. 

 

Β. Υφολογική ποικιλία 

 

Η υφολογία των κειµένων προσαρµόζεται  στον καθηµερινό λόγο, ώστε οι µαθητές να 

προσεγγίσουν µε εύκολο τρόπο το γνωστικό αντικείµενο της έκθεσης. Οι δυσκολίες 

κατανόησης όρων, όπως πλαγγόνα, απαλείφονται, καθώς είτε διευκρινίζονται µε ρυθµό 

παραµυθιού είτε επεξηγούνται στο Γλωσσάρι. 

«Από τα πιο αγαπηµένα παιχνίδια της Μελίτης είναι οι κούκλες, οι πλαγγόνες. Παίζοντας µε τις 

κούκλες της διασκεδάζει αντιγράφοντας τις γυναίκες του σπιτιού…» 

 Γλωσσάρι: Πλαγγών (η): κούκλα 

 

Επιπλέον, χρησιµοποιείται το β΄ ενικό πρόσωπο και ερωτήσεις, µε στόχο την πρόκληση του 

ενδιαφέροντος των παιδιών (Γκαζή & Νικηφορίδου, 2004): 

Π.χ. Υπογράµµισε τη σωστή απάντηση. Οι µικρογραφίες αγγείων που βλέπεις µέσα στην 

προθήκη σε τι χρησίµευαν; 

 

Παράλληλα, γίνεται αφήγηση σε πρώτο πρόσωπο, η οποία δηµιουργεί κλίµα οικειότητας µε 

τους µαθητές (Αγγελάκος & Κατσαρού & Μαγγανά, 2006). 

Π.χ Οι φίλοι µου και εγώ πηγαίνουµε σχολείο, γυµναζόµαστε στην παλαίστρα και 

προετοιµαζόµαστε να γίνουµε Αθηναίοι πολίτες… 

 

Τα κείµενα επιχειρούν να προκαλέσουν τη συµµετοχή του επισκέπτη, παραπέµποντας 

απευθείας σε έκθεµα µέσα στην προθήκη (Γκαζή & Νικηφορίδου, 2004): 

Π.χ. Υπογράµµισε όσα από τα παρακάτω παιχνίδια µπορείς να βρεις µέσα στην προθήκη.  
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Γ. Ανάλυση µε βάση το µετωνυµικό της σηµειωτικής ανάλυσης του Pierce 

 

Για τη σηµατοδότηση ενός µικτού νοήµατος, που συνδυάζει το λόγο µε την οπτική και 

αισθητική εντύπωση, η ανάλυση µε βάση τη µετωνυµία αποκαλύπτει τα στοιχεία που κάνουν 

ένα κείµενο εύληπτο (Γκαζή & Νικηφορίδου, 2004): 

1. Οι τίτλοι των ενοτήτων δεν ξεπερνούν τις 3 - 4 λέξεις. 

2. Κάθε εισαγωγικό κείµενο δεν ξεπερνά τις 100 - 150 λέξεις. 

3. Οι τίτλοι έχουν λευκό χρώµα και βρίσκονται σε πλαίσιο µε έντονο καφέ χρώµα. 

4. Η γραµµατοσειρά που χρησιµοποιήθηκε ήταν Garamond και το µέγεθος των 

γραµµάτων 11. 

5. Ως προς την εικονογράφηση, τα κείµενα συνοδεύονται από σχεδιαστικές 

αναπαραστάσεις και φωτογραφίες αντικειµένων που εκτίθενται στη µόνιµη έκθεση 

του µουσείου. 

 

Συνοψίζοντας, ο προσεκτικός σχεδιασµός του εντύπου, ο χωρισµός του σε θεµατικές 

ενότητες, η απλή καθηµερινή γλώσσα, η υφολογική ποικιλία και η ενδιαφέρουσα 

εικονογράφηση καθιστούν το έντυπο ευανάγνωστο και ευχάριστο στις αισθήσεις (Γκαζή & 

Νικηφορίδου, 2004; Ekarv, 1994), προωθούν τα µηνύµατά του για δηµιουργική επαφή µε τον 

αρχαίο πολιτισµό και βοηθούν στην κατανόηση της θεµατικής έκθεσης (Αθανασοπούλου, 

2002). 

 
 
4. Συζήτηση  

 

Σε γενικές γραµµές προκύπτει πως η αξιολόγηση του προγράµµατος και του εντύπου είναι 

πολύ θετική. Η επεξεργασία των δεδοµένων του ερωτηµατολογίου και η ανάλυση της 

συνέντευξης δείχνουν σύµπτωση των προθέσεων της οµάδας εργασίας µε τον αντίκτυπο του 

εκπαιδευτικού προγράµµατος στο γνωστικό τοµέα των παιδιών. Ο στόχος της 

µουσειολογικής οµάδας να λάβουν τα παιδιά νέες γνώσεις και να συνειδητοποιήσουν τη 

µαθησιακή αξία των εκθεµάτων καλύπτεται σε πολύ µεγάλο βαθµό. Τα αποτελέσµατα της 

έρευνας συµφωνούν, επίσης, µε προηγούµενες έρευνες (Κασβίκη κ.ά., 2002; Κασσωτάκη 

2011; Γάτου, 2009), όπου οι γνωστικοί στόχοι κυριαρχούν και τελικά οι γνώσεις που 

αποκτούν τα παιδιά βρίσκονται σε υψηλότερο επίπεδο σε σχέση µε πριν. Ειδικά στην 

αξιολόγηση της έκθεσης του Μουσείου Ελληνικής Λαϊκής Τέχνης της Γάτου (2009) 

προκύπτει η µαθησιακή αξία των εκθεµάτων, εφόσον η έκθεση φαίνεται να µεταδίδει νέες 

γνώσεις για το παρελθόν στο 48,27% του δείγµατος.  

Η οµάδα εργασίας θεώρησε επίσης σηµαντικό οι µαθητές να διασκεδάσουν και να θέλουν 

να ξαναέρθουν στο µουσείο, στόχος που επιτυγχάνεται σύµφωνα µε τις απαντήσεις των 

συµµετεχόντων.  Και αυτό το σηµείο βρίσκεται σε συµφωνία µε τα πορίσµατα της έρευνας 

της  Γάτου (2009), όπου η πλειοψηφία του κοινού (62,5%) απάντησε ότι θεωρεί το 

χαρακτήρα της επίσκεψης εκπαιδευτικό και ψυχαγωγικό ταυτόχρονα και το 68, 51% ότι θα 

επισκεπτόταν ξανά την έκθεση. Στην παρούσα έρευνα, σηµαντικό ρόλο έπαιξε και ο 

ενεργητικός  τρόπος µάθησης και η µεταξύ των µαθητριών συνεργασία  Και στην έρευνα των 

Κασβίκη κ.ά. (2002) αναφέρεται ότι στα περισσότερα προγράµµατα εφαρµόζονται η 

κατευθυνόµενη συζήτηση (92,5%) και η οµαδική εργασία (52,5%), που διαφοροποιεί τη 

µάθηση στο µουσείο από αυτή στο σχολείο.  

Ως προς το δεύτερο ερευνητικό ερώτηµα, πολύ θετική κρίνεται από τις ερωτώµενες η 

συµβολή του συνοδευτικού εντύπου στην προαγωγή της γνώσης. Η ανάλυση περιεχοµένου 

κατέδειξε ότι η διαίρεση του εντύπου σε θεµατικές ενότητες, η καθηµερινή γλώσσα, η 

ποικιλία ύφους και η πρωτοπρόσωπη αφήγηση καθιστούν το έντυπο ένα χρήσιµο εγχειρίδιο 

µε πλήθος πληροφοριών. Άλλωστε, το 70% περίπου του δείγµατος εκτίµησε τη βοήθεια 

συνολικά του εντύπου στην απόκτηση γνώσεων και στην κατανόηση του προγράµµατος. Η 

εικονογράφησή του εντυπωσίασε περισσότερες από τις µισές µαθήτριες, ενώ οι φωτογραφίες 

τούς έδωσαν νέες γνώσεις σχετικά µε τη χρήση των εκθεµάτων. Επίσης, η πλειοψηφία των 
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συµµετεχουσών δήλωσε ότι θα διάβαζε ξανά το έντυπο, γεγονός που οδηγεί στο συµπέρασµα 

ότι οι µαθήτριες συνειδητοποίησαν τη χρησιµότητά του και οι υπεύθυνοι πέτυχαν να δώσουν  

«ζωντανή» την εικόνα της κλασικής Αθήνας. Τα αποτελέσµατα αυτά συµφωνούν µε τα 

πορίσµατα της µελέτης περίπτωσης των Γκαζή & Νικηφορίδου (2004) σχετικά µε τη 

λειτουργικότητα των µουσειακών κειµένων, στην οποία καταδείχθηκε η σηµασία τους στην 

κατανόηση µιας έκθεσης και η συµβολή τους στην ευκολότερη πρόσληψη του µηνύµατος 

µέσω της ακρίβειας της έκφρασης. 

 

 

   5. Περιορισµοί  

 

Η τεχνική της «τριγωνοποίησης» των δεδοµένων που εφαρµόστηκε ενίσχυσε την 

εµπιστευτικότητα των ευρηµάτων (Robson, 2007), την αυθεντικότητα της ποιοτικής µελέτης 

και ανέδειξε την ουσία του θέµατος (Νάτσης & Γκόλια & Κοκαρίδας & Καραπάνου, 2006). 

Παρά το ότι µε την παρούσα έρευνα διερευνήθηκε ο βαθµός αποτελεσµατικότητας τόσο του 

προγράµµατος όσο και του εντύπου στην προαγωγή της γνώσης των µαθητών, αυτή 

περιορίστηκε σε µικρό δείγµα 23 παιδιών από ένα Γυµνάσιο του Πειραιά. Ένας ακόµη 

περιορισµός είναι ότι το σχολείο που συµµετείχε στην έρευνα είναι θηλέων και κατά 

συνέπεια δεν υπάρχει εικόνα για την επίδραση του προγράµµατος στο άλλο φύλο. Για τη 

γενίκευση της έρευνας σε µεγαλύτερους πληθυσµούς θα µπορούσαν να συµπεριληφθούν στο 

δείγµα και µαθητές από µικτά σχολεία του Πειραιά. Επιπρόσθετα, η ετερογένεια του 

µαθητικού πληθυσµού και η µοναδικότητα της εκπαιδευτικής επίσκεψης καθιστούν δύσκολη 

όποια τέτοια απόπειρα γενίκευσης των αποτελεσµάτων και της πρακτικής τους εφαρµογής. 

Επιπλέον, εξαιτίας του περιορισµένου διαθέσιµου χρόνου διεξαγωγής των µετρήσεων δεν 

έγινε στατιστικός έλεγχος του κατά πόσο διαφοροποιούνται τα µέσα επίπεδα του γνωστικού 

επιπέδου των µαθητών σχετικά µε το θέµα πριν και µετά την επίσκεψη στο µουσείο και 

εποµένως δεν πραγµατοποιήθηκε έλεγχος του t- test προκειµένου να διερευνηθεί το µέγεθος 

της διαφοράς και η στατιστική σηµαντικότητά της ανάµεσα στην αρχική και τελική µέτρηση.  

 

 

6. Συµπεράσµατα - Προτάσεις 

 

Τα ευρήµατα της έρευνας κοινού (ερωτηµατολόγια) οδήγησαν σε θετικά συµπεράσµατα 

σχετικά µε την  ανταπόκριση των µαθητριών στο πρόγραµµα και το έντυπο και φαίνεται ότι 

υπήρξε σύµπτωση των στόχων των υπευθύνων µε τον αντίκτυπο στο κοινό. Οι 

δραστηριότητες και ο διασκεδαστικός τρόπος µάθησης στο µουσείο ικανοποίησε τις 

ερωτώµενες σε µεγάλο βαθµό, ώστε να επιθυµούν να παρακολουθήσουν ξανά εκπαιδευτικά 

προγράµµατα. Ως εκ τούτου, τα θετικά πορίσµατα της µικρής αυτής έρευνας θα µπορούσαν 

να χρησιµοποιηθούν για περαιτέρω βελτίωση του εκπαιδευτικού προγράµµατος, για τυχόν 

διορθωτικές παρεµβάσεις σε αυτό, όπως για παράδειγµα η επέκταση της χρήσης των νέων 

τεχνολογιών, αφού η ταινία που προβλήθηκε ήταν αυτή που προκάλεσε κυρίως το 

ενδιαφέρον σύµφωνα µε  τις δοθείσες απαντήσεις. 

Τα πορίσµατα της έρευνας έδειξαν, επίσης, ότι οι ερωτώµενες έλαβαν καινούριες  γνώσεις 

και από το συνοδευτικό έντυπο. Τα συµπεράσµατα αυτά θα µπορούσαν να αποτελέσουν 

αφετηρία για µια πιο ολοκληρωµένη επαφή µε το γνωστικό αντικείµενο, χρησιµοποιώντας το 

εκπαιδευτικό φυλλάδιο στο τέλος του προγράµµατος ή για περαιτέρω επεξεργασία των 

θεµάτων στη σχολική τάξη µετά την επίσκεψη, ώστε οι µαθητές να ασκήσουν την κριτική 

τους σκέψη και να ερµηνεύσουν τα δεδοµένα που τους παρουσιάστηκαν σύµφωνα µε  τους 

δικούς τους τρόπους αντίληψης της πραγµατικότητας. 

Συµπερασµατικά, ακολουθώντας ένα συνδυασµό δύο διαφορετικών προσεγγίσεων, 

ποιοτικής και ποσοτικής, ο απώτερος στόχος της έρευνας είναι να παρουσιάσει τα ευρήµατά 

της σε µελλοντικούς ερευνητές και να τους ενθαρρύνει να αξιολογήσουν τα εκπαιδευτικά 

προγράµµατα και τα έντυπα και άλλων πολιτιστικών χώρων. Μελλοντικές έρευνες θα πρέπει 

να χρησιµοποιήσουν αφενός µεγαλύτερα δείγµατα και αφετέρου να αξιολογήσουν 

προγράµµατα και έντυπα µουσείων ως προς την αποτελεσµατικότητα των στόχων τους και 
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την επίτευξη του ρόλου τους στην εκπαιδευτική διαδικασία και σε άλλες περιοχές της 

Ελλάδας.  
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